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Caro(a), professor(a), esta publicagdo contém palavras e expressées
que se apresentam em forma de links. Para ampliar a compreenséo
sobre o tema, basta clicar sobre eles para ser encaminhado(a)
diretamente ao Glossario Ceale.
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https://www.ceale.fae.ufmg.br/glossario-ceale.html

Apresetacéo

Professoras e Professores da Rede Municipal
de Belo Horizonte

Desde o ano de 1958, quando o governo de Juscelino Kubits-
chek convocou o Il Congresso Nacional de Alfabetizagao de
Adultos e de Adolescentes, orientado pelos dizeres de Lou-
renco Filho, o trabalho educativo do nosso querido Paulo Frei-
re se estabeleceu, inspirando-nos na linha de que a alfabeti-
zacgao de adultos s6 acontece se for com o homem, com os
educandos e com a realidade (FREIRE, 2006, p. 124). Para
0 nosso mestre, nao ha neutralidade em alfabetizacdo e em
educacdo. No livro A importancia do ato de ler, Freire, com
muita clareza, salienta que o processo de alfabetizacdo deve
ultrapassar os limites da pura decodificagao da palavra escri-
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ta. A compreenséo critica do ato de ler se antecipa e se alon-
ga na inteligéncia do mundo. A leitura do mundo precede a
leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa
prescindir da leitura daquele. (FREIRE 1982, p. 9). Apreender
o texto exige a apreensao das relagdes entre este e o contex-
to, dai que a alfabetizacdo € um ato politico e um ato de co-
nhecimento, por isso mesmo um ato criador (p. 9). Freire traz,
entao, sua célebre frase - a leitura da palavra nao é apenas
precedida pela leitura de mundo, mas por uma certa forma
de escrevé-lo ou de reescrevé-lo, ou seja, de transforma-lo a
partir de uma pratica consciente (FREIRE, 1982, p. 13).

Muitos anos se passaram, mas a realidade nos mostra que
ainda temos muito o que fazer. Muitos(as) jovens e adultos(as)
ainda nao tém o dominio da leitura e da escrita. Infelizmente,
em funcéo da pandemia, a Unesco ja aponta um crescimento
no percentual dos indices de analfabetismo mundial.

A realidade da cidade de Belo Horizonte ndo é diferente. A
gestao Kalil, desde 2017, trouxe como lemas Governar para
quem precisa e Toda crianga, jovem e adulto na escola. Nes-
se sentido, a Secretaria Municipal de Educag¢ao de Belo Ho-
rizonte construiu o seu projeto de agdo governamental sobre
o pilar do conceito de Qualidade Social da Educagéo. Assim,
segundo os principios por nos definidos, consideramos que
trabalhar para a educacao de pessoas significa considerar
os diferentes fatores presentes em iniumeras dimensdes da
vida humana, nas condi¢des sociais, econdmicas, culturais
que circundam o modo de viver e conviver dos sujeitos e de
suas familias e que lhes permitem construir expectativas em
relagdo a escola, a sua vida futura, as formas de incluséo pro-
dutiva e, consequentemente, a educagao escolar de modo

6 Secretaria Municipal de Educacao de Belo Horizonte



especifico. Em plena pandemia, o conceito Qualidade Social
da Educagao passou a exigir mais de nés educadores(as).
Exigir que transcendamos as metas usuais, no sentido de que
a todos(as) seja assegurado o acesso aos bens culturais pre-
sentes no mundo contemporaneo. E exigir novas agdes tanto
no ambito da escola e das salas de aula quanto em politicas
publicas de carater intersetorial. Qualidade Social da Educa-
¢ao significa enfrentar desafios relacionados a tudo o que en-
volve a constituicdo da vida de um(a) cidadao(a), tais como
as condi¢des de saude, a moradia, o trabalho e o emprego
dos(as) responsaveis pelas nossas criangas e nossos jovens,
a renda familiar, o cuidado com o trabalho infantil, a distancia
entre essa moradia e a escola, o transporte e a alimentacao
de cada um. Exige pensar nas dimensdes socioculturais e
materiais das familias dos estudantes, como a escolaridade
dos pais, os tempos da familia dedicados a formacéo dos ha-
bitos de leitura e lazer, as atividades fisicas ao ar livre, os
recursos tecnoldgicos para mobilizar interacbes necessarias
e para o conhecimento, o aproveitamento do tempo livre para
0 convivio e as expectativas em relagao aos processos de es-
colarizagao dos(as) filhos(as) e ao seu futuro. Exige também
pensar nos(as) profissionais da educagdo e em sua forma-
¢ao. Novos tempos e novas formas de configuragéo de nos-
sas acoes educadoras. Novo formato da relagdo pedagdgica,
entretanto, mais vinculos e mais chances de conhecimento.
O cerne dessa perspectiva aponta ainda para a importancia
da autonomia, da criatividade, do espirito critico, do uso de di-
ferentes linguagens para a expressao do pensamento, assim
como para o uso dos meios digitais e a inovagao tecnolégica
como competéncias fundamentais para o enfrentamento da
realidade pds-pandemia.
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Diante da nossa realidade, com o olhar voltado para o(a) pro-
fessor(a) da EJA e para os(as) estudantes que ainda nao do-
minam a leitura e a escrita, foi elaborada esta Colecdo. Lendo
e Escrevendo as Palavras, Lendo e Escrevendo o Mundo - as-
sim nos ensinou Paulo Freire. E é verdade que ele sempre nos
instigou a dialogar, a modificar, a avangar nos seus principios.
Compartilhamos tudo isso que trazemos aqui, acreditando no
didlogo, na liberdade e na autoridade, no rigor metodoldgico,
no querer bem ao(a) educando(a) com a proposta desta Co-
lecdo que tem como um dos objetivos subsidiar reflexdes e
possibilitar contribui¢cdes a todos(as) os(as) envolvidos(as) no
processo de alfabetizagao de jovens e adultos.

Esta Colecao é fruto de uma rede de colaboradores(as), pro-
fessores(as) alfabetizadores(as) e ex-professores(as) alfabe-
tizadores(as) da Rede Municipal de Educagédo de Belo Ho-
rizonte (RME-BH); membros da Equipe de Alfabetizacao da
RMB; professores(as) universitarios(as) e estagiarios(as) das
licenciaturas de Pedagogia e Histéria. Uma verdadeira equipe
em teia, tecendo suas experiéncias, suas sabedorias vividas,
enfrentando os desafios do presente com o olhar para o futuro
de todos(as): professores(as) e estudantes.

A proposta desta Colecao é resultado de um desejo, de uma
demanda de profissionais que atuam na Educacdo de Jo-
vens e Adultos da RME-BH. Sua principal premissa é orientar,
com flexibilidade, a pratica dos(as) professores(as) de EJA e
os(as) estudantes que se encontram em processo de alfabe-
tizagcdo. Para isso, com enorme cuidado, foram organizados
0s conhecimentos essenciais para o desenvolvimento de um
processo de alfabetizacdo na perspectiva do letramento. Ler
as palavras e ler o mundo. Escrever as palavras e escrever
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sobre o mundo e o que o coragao sente neste mundo. Cuidar
€ preciso! Ensinar é preciso! Alfabetizar e letrar sdo precisos!

Que esta Colegao seja a oportunidade de oferecermos luzes
para os(as) professores(as) no desafio do ensinar na Educa-
¢ao de Jovens Adultos. Que seja um balsamo nos coragdes
dos(as) estudantes na busca da garantia de direitos nao al-
cancgados até o momento.

Obrigada aos(as) autores(as) e organizadores(as) pela com-
petente e linda produgéo.

Obrigada aos(as) professores(as) que vao aderir a esta po-
tente frente de trabalho.

Obrigada aos(as) estudantes que terdo suas esperancgas re-
avivadas.

Com admiracao!

Angela Imaculada Loureiro de Freitas Dalben
Secretaria Municipal de Educacédo

Primavera/2021
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Introducao

Cara educadora, caro educador,

este caderno tem como objetivo principal ajudar vocé a com-
preender melhor as etapas pelas quais os sujeitos em proces-
so de alfabetizacao e de compreensao do sistema de escrita
alfabético passam para se tornarem sujeitos alfabetizados.

Aprender a ler e a escrever ndo é algo que acontece de um
dia para o outro, numa espécie de “clic’, como se, muito ra-
pidamente, fosse possivel compreender o funcionamento da

escrita e da leitura e sair por ai, lendo e escrevendo tudo o
que desejamos.

Leitura e escrita sdo processos que requerem uma mobiliza-
¢do da aprendizagem para aspectos complexos por parte de
quem aprende e que precisam ser trabalhados, a partir de
metodologias especificas e adequadas, por parte de quem
ensina, permitindo e mediando o entendimento do sistema de

10
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escrita para os que se encontram no processo de alfabeti-
zagao. Por isso, entender o que é a psicogénese da lingua
escrita e sua relevancia para o processo de alfabetizacao dos
sujeitos jovens, adultos e idosos é fundamental.

Ouvimos e falamos com frequéncia sobre a psicogénese da
lingua escrita, a importancia da psicogénese no processo de
alfabetizagdo, as mudangas ou até mesmo o movimento re-
volucionario causado pela psicogénese, a importancia de se
conhecerem as etapas em que os alfabetizando se encon-
tram. Enfim, sdo muitas as frases assertivas sobre conhecer
a psicogénese e o processo de alfabetizagao.

Se hoje é importante conhecer e compreender que o proces-
so de aprendizagem inicial do sistema de escrita alfabética
passa por etapas, isso nem sempre foi assim, até que tivésse-
mos conhecimentos sobre as pesquisas realizadas por Emilia
Ferreiro e Ana Teberosky. Conhecendo-as, torna-se possivel
ao/a professor/a favorecer e mediar os avangos de uma etapa
para a outra na vida de nossos/as estudantes.

Pretendemos neste volume trazer a conceituagao tedrica
da Psicogénese da Lingua Escrita, a partir de situagdes nas
quais seja possivel visualizar de que maneira o desenvolvi-
mento da aprendizagem da escrita acontece e como é impor-
tante conhecer as etapas em que os sujeitos se encontram e,
assim, planejar estratégias significativas e contextualizadas
para os jovens, adultos e idosos.

Como destacado no volume “Alfabetizacdo e letramento da
EJA e os principios freirianos”, nossa proposta € que a Cole-
¢cao auxilie em seu processo formativo como alfabetizador na
Educacgéao de Jovens e Adultos (EJA) e sirva como suporte na
construcao do planejamento direcionado a alfabetizacao, ten-
do sempre o/a educando/a no centro e o/a educador/a como
mediador/a, como aquele/a que apresenta aos sujeitos em
processo de alfabetizagdo praticas ricas que permitam signi-
ficar e avangar no processo de aprendizagem da leitura e da
escrita.
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Apresentaremos, a seguir uma narrativa pedagdgica ocorrida
no inicio do ano letivo de 2018, da turma da professora Elisa.
O relato feito pela professora nos permite atentar aos aspec-
tos relacionados neste volume sobre a psicogénese, lembran-
do sempre das interfaces entre as reflexdes aqui propostas e
os demais volumes da colecao. Entretanto, iremos focalizar a
analise nos aspectos da psicogénese da lingua escrita.

Reiteramos que entender a teoria da psicogénese é funda-
mental ao/a professor/a, uma vez que ela nos permite per-
ceber e acompanhar a apropriagédo da escrita enquanto dos
sujeitos com um processo. Processo esse que passa por eta-
pas e que precisa de uma mediagao de qualidade para que o
sujeito possa avancar nos estagios de aprendizagem e con-
quistar o dominio da escrita.
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Elisa, professora da Rede Municipal de Belo Horizonte
(RMEBH) ha mais de uma década, sempre se preocupou
em ouvir os/as seus/suas estudantes e suas historias en-
quanto atuava em turmas de criancgas e adultos. Sr. Paulo
foi um de seus alunos no ano de 2018.

Sr. Paulo rememorava o ano de 1972, com seus 20 anos.
Aconselhado por parentes, resolveu se matricular em uma
turma do Mobral, no Grupo Escolar D. Benvinda, de sua ci-
dade natal no interior de Minas. Sr. Paulo dizia se lembrar
muito bem do seu tempo de Mobral: a professora era pa-
ciente, ensinava a pegar no lapis para fazer a letra bonita
e aprendeu a escrever “‘muitas palavrinhas”. A professora
escrevia no quadro e eles copiavam varias vezes. No dia
do ditado, “la vinha a professora ditando as palavrinhas”.

Ele gostava muito do jeito que a professora dava aula. Ela
“escrevia as palavras, as licbes e varias outras coisas no
quadro”, Ao narrar sobre sua trajetéria em sala de aula, Sr.
Paulo gostava sempre de enfatizar que “a gente copiava,
copiava até a letra ficar bonita, né?”. E continuava, se re-
ferindo a professora:

“Depois ela ia passando de carteira em carteira e pondo
no caderno um C bem grande ou um tracinho nas palavras
erradas. Era uma alegria acertar! As vezes, ela riscava
embaixo né, de alguma palavra, porque aquilo queria dizer
que a gente néo tinha copiado certo a ligdo, entdo o jeito
era fazer a copia varias vezes daquela palavra, de modo
que é pra ndo esquecer mais”.,

Mesmo afastado da escola, Sr. Paulo guardou, por varios
anos, os cadernos que folheava com saudades. Ele via os
escritos, mas ja ndo se lembrava do que havia copiado.
Gostava de ver o caderno cheio de escritos e com a letra
bem bonita, embora ndo conseguisse Ié-lo. Tinha muitas
palavras na memoria. Aprendeu a fazer letra bonita e diz
se lembrar de como se escreviam algumas palavras.

Lendo e escrevendo as palavras, lendo e escrevendo o mundo | Volume |ll 1 3



Ao ouvi-lo, a professora pediu-lhe que escrevesse as pala-
vras de que dizia se lembrar. Mesmo tendo passado mui-
tfos anos sem escrever e treina-las, Sr. Paulo prontamente
se dispbs a atender a professora Elisa.

A cada palavra que Sr. Paulo escrevia, lia em voz alta
e olhava, atentamente, para a professora e perguntava:
“esta certo ou errado?”. Elisa dizia-lhe que queria que ele
escrevesse as palavras de que se lembrava, sem preocu-
pacbes naquele momento com o certo ou errado. Sr. Pau-
lo achou muito estranha aquela maneira dela falar, mas
gostou e continuou a escrita das palavras.

Parou e se lembrou de uma palavra, de que, segundo
ele, gostava muito porque era diferente, tinha duas letras
iguais juntas (o “R”), entao escreveu: SRRT e leu, pau-
sadamente, SERROTE. Depois, leu as primeiras palavras
que escreveu:

Secretaria Municipal de Educacao de Belo Horizonte
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'R'flet'ihdo so’:b're 0 Caso

do Sr. Paulo

O processo inicial de alfabetizacao é sempre desafiador seja
para os sujeitos como para os/as professores/as. As expe-
riéncias vivenciadas sao importantes, mesmo assim, somos
sempre desafiados e estamos com frequéncia aprendendo
mais sobre o complexo processo de alfabetizacdo. Entender
como a escrita evolui e 0 que é necessario para favorecer
esse avango sao aspectos essenciais ao/a educador/a.

Provavelmente, se mostrarmos a escrita do Sr. Paulo de modo
descontextualizada, dificilmente muitos professores iriam afir-
mar que “ndo da pra ler; ele ndo sabe nada”. Para muitas
pessoas, a escrita do Sr. Paulo traz a convicgao de que ele
nao sabe como funciona nossa escrita e, por isso, também
nao sabe escrever palavras. Entretanto, o que ele nos reve-
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la é exatamente o contrario. Ao escrever, por exemplo, GAO
para representar “gato”, que ja identifica algumas partes das
palavras - silabas e letras - de forma adequada. Observe que
ele usa o GA para representar a silaba GA, conforme a nor-
ma convencional ortografica da nossa lingua. Ao escrever o
segundo som da palavra, ele omite o “T”, mas demonstra re-
conhecer parte das letras que representam aquele som. Isso
significa que ele tem conhecimento de que a escrita repre-
senta a pauta sonora, além de ser capaz de escrever parte
das palavras de forma “convencional”’. Percebemos a mesma
situacado nas demais palavras. Vamos continuar refletindo so-
bre a escrita do Sr. Paulo, com o apoio tedrico que explicite o
processo de aprendizagem da escrita de outros sujeitos pre-
sentes em nossas turmas de EJA.

Conhecer e compreender o processo de aprendizagem da es-
crita do Sr. Paulo é o que nos propomos neste volume, para
que possamos intervir com acdes necessarias e efetivas, bus-
cando garantir o direito dos/as estudantes de aprender a ler
e a escrever. Conhecer as etapas da psicogénese da lingua
escrita é fundamental a nés, alfabetizadores/as da EJA.
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A teoria da psicogénese

e arelacao coma EJA

A psicogénese da lingua escrita € uma teoria das psicolinguis-
tas Emilia Ferreiro e Ana Teberosky elaborada em meados
de 1970, fruto de investigagdes das autoras, que buscavam
compreender como o sujeito construia suas ideias e hipote-
ses sobre o processo de escrita. O que pensavam os sujeitos
quando se propunham a escrever? Como ocorria esse pro-
cesso cognitivo de construgdo da escrita por parte de quem
aprende?

Lendo e escrevendo as palavras, lendo e escrevendo o mundo | Volume |ll 1 7



Psicolinguista é o/a pesquisador/a das conexdes entre lingua-
gem e mente. Esse/a profissional analisa processos relacio-
nados a comunicagao humana, mediante o uso da linguagem.
Importante destacar, também, que a psicogénese ndao & um
método, mas uma teoria.

Essa teoria parte de um estudo experimental com criancas
argentinas em que se buscou analisar como se dava o pro-
cesso de desenvolvimento da escrita de criancas de quatro a
seis anos de idade.

Ferreiro e Teberosky identificaram que os sujeitos em proces-
so de alfabetizagao, antes mesmo da leitura, ja atribuem as-
pectos formais ao texto escrito. E, no caso dos jovens e adul-
tos, esses apresentam conhecimentos sobre a lingua escrita
que as criangas ainda ndo dominam. Entre os/as estudantes
da EJA, dificiimente encontraremos aqueles/as que nao dis-
tinguem desenho de letras; diferenciam numeros e letras, en-
tre letras e sinais de pontuacao.

A quantidade e variedade de letras necessarias para
que se possa ler uma palavra (...); a distingdo entre
desenho e texto; a relagédo entre desenho e palavras,
entre desenho e oragdes; o reconhecimento das le-
tras do alfabeto; a diferenciagdo entre numeros e le-
tras, entre letras e sinais de pontuagao; a orientagédo
espacial da leitura; a separagédo entre palavras, na
escrita; a interpretagcao de atos de leitura (silenciosa,
oral); o reconhecimento de diferentes portadores de
texto (SOARES, 2020, p. 64).

Soares (2020) destaca ainda que, no processo de investiga-
cao das pesquisadoras, nao foi elaborada uma teoria propria
para os niveis de leitura, diferentemente da escrita. A pesqui-
sa demonstra que o alfabetizando, na relagdo com a escrita,
elabora e testa hipéteses cognitivas a respeito do funciona-
mento do sistema alfabético.
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Ferreiro também realizou pesquisas com adultos analfabetos
em seu livro Alfabetizacion de nifios y adultos (2007)', que
traz resultados semelhantes entre o processo de alfabetiza-
¢ao de criangas e adultos. Assim como Freire, Ferreiro tam-
bém nos chama atengao de que o processo de alfabetizacao
deve partir do que o adulto ja tem construido. Nao ha como
trata-lo como um ignorante.

Diferentemente da crianca, o adulto, em sua maioria, desde
0 processo inicial de alfabetizacao ja reconhece que a escrita
€ constituida por letras e seus diferentes usos sociais que a
leitura e a escrita tém em nossas vidas. Vale lembrar os usos
e fungdes da leitura e da escrita no cotidiano (letramento) do
Senhor Marins, narrado no volume 1, Alfabetizacao letramen-
to e os principios freireano. Ferreiro nos atenta a que

A aprendizagem da leitura deve ser entendida como
0 questionamento a respeito da natureza, fungédo e
valor desse objeto cultural que é a escrita, inicia-se
muito antes do que a escola o imagina, transcorrendo
por insuspeitados caminhos. Que além dos métodos,
dos manuais, dos recursos didaticos, existe um su-
jeito que busca a aquisicao de conhecimento, que se
propde problemas e trata de soluciona-los seguindo
sua propria metodologia (Ferreiro, 1999, p.27).

Ferreiro e Teberosky defenderam o sistema de escrita alfabé-
tico, como um sistema de representacdo, sendo necessaria
ao sujeito a compreensdo do seu processo de construcao,
bem como de suas regras, para a sua efetiva apropriacao.

Assim, uma pratica pedagogica restrita a apresentagcédo e me-
morizacdo do nome e dos tracados das letras bem como dos
sons a que se referem ndo é suficiente, uma vez que ndo
favorece o entendimento do funcionamento do sistema de es-
crita.

No relato de Sr. Paulo, isso fica evidenciado, ao dizer que

1 O livro Alfabetizacién de nifios y adultos, de Emilia Ferreiro, ainda néo foi
traduzido no Brasil.
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aprendeu a escrever “‘muitas palavrinhas”, como sempre re-
petia. A professora escrevia no quadro e eles copiavam varias
vezes. No dia do ditado, |a vinha a professora ditando as “pa-
lavrinhas”.

Os conhecimentos da professora levaram-na a acreditar que
treinar algumas palavras, copia-las varias vezes, favorecia o
processo de alfabetizagdo de Sr. Paulo e de todos os que se
encontravam em sua turma do Mobral. O que nao ocorreu,
pois, ao escrever novamente as palavras memorizadas, Sr.
Paulo o fez de uma maneira muito distinta daquela ensinada,
treinada pela professora na década de 70. Podemos consta-
tar que a concepcao de alfabetizacao para a professora de Sr.
Paulo, naquele contexto, segundo Ferreiro (1985) é de conce-
ber a escrita “como um cédigo de transcrigéo, e a aprendiza-
gem é concebida como a aquisicdo de uma técnica”.

Assim como na década de 70, ndo entenderiamos a escri-
ta de Sr. Paulo produzida em 2016. Ao ver a sua escrita, e
sem os conhecimentos sobre a psicogénese da lingua escrita,
muitos acreditariam que houve um retrocesso no processo de
alfabetizacéo de Sr. Paulo, o que nao é verdadeiro. Sr. Paulo
demonstra conhecimentos sobre a compreensao e constru-
cao do sistema alfabético.

A postura da professora Elisa demonstra principios e conhe-
cimentos defendidos por todos nds de escuta, dialogo e res-
peito aos conhecimentos de cada sujeito que nos chega de-
sejoso de aprender a ler e escrever com autonomia. E visivel
a concepcao de Elisa de que a escrita “ndo € um cddigo, e
sim um sistema de representagao, a aprendizagem se con-
verte na apropriagdo de um novo objeto de conhecimento, é
uma aprendizagem conceitual” (FERREIRO & TEBEROSKY,
1999, p. 16).

A aprendizagem do sistema alfabético implica ao sujeito n&o
somente o0 reconhecimento da relagao entre letras e sons,
mas principalmente o reconhecimento de qual letra corres-
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ponde a determinado som bem como o entendimento de que
a ordem em que as letras se dispdem interfere no sentido que
se da a silaba ou ao conjunto dessas silabas.

Embasada na teoria piagetiana, a teoria de Ferreiro e Tebe-
rosky concebe que a aprendizagem da escrita e da leitura se
da por meio da interagao do sujeito com o objeto de conheci-
mento, das experimentagdes, das tentativas de ensaios e dos
erros. O conhecimento é construido e reconstruido a partir
das relagbes com o objeto de estudo, no caso, o sistema de
escrita.

E na relagdo entre o que j& se sabe sobre a escrita e 0os novos
desafios apresentados que o aprendizado acontece. Nesse
sentido, é fundamental que o/a estudante seja entendido/a
como alguém que precisa de praticas significativas e
desafiadoras que Ihe permitam, tendo o/a educador/a como
mediador/a, criar hipéteses sobre o funcionamento da escrita.
O alfabetizador ¢é a figura que esclarece e, ao mesmo tempo,
confronta ideias, de forma a conduzir ao entendimento e a
apropriacao do sistema de escrita alfabética?.

Os estudos de Ferreiro e Teberosky trazem a importancia do
erro enquanto sinalizador das hipéteses construidas pelos/
as estudantes. O erro se apresenta de maneira construtiva
ao permitir uma interferéncia mais assertiva por parte do/a
professor/a. No publico adulto, o medo do erro ou mesmo da
exposicado de suas hipéteses pode prejudicar o processo de
aprendizagem e, por essa razao, é fundamental que o/a pro-
fessor/a construa um ambiente favoravel ao ensino, no qual
os/as estudantes ndo tenham medo de errar, tendo clareza
que o que chamam de erro faz parte de um processo que
demanda uma reflexao sobre o objeto de conhecimento. Ao/a
professor/professora cabe interpretar o erro e construir estra-
tégias pedagogicas para que o/a estudante avance na hipo-
tese de escrita.

2 Esta é a tematica especifica do volume 4 da colegéo: Lendo e escreven-
do as palavras, lendo e escrevendo o mundo.
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Maciel, et ali (2021) nos alertam de que:

Os alfabetizandos da EJA apresentam variedades em
relagdo a escrita, sendo possivel, em uma mesma
situagéo, apresentar diversidade no registro das es-
critas com caracteristicas de escrita silabica, silabico
-alfabética ou alfabética, por exemplo. Sdo muitas va-
riaveis que estdo em jogo, como a familiaridade com a
palavra anunciada, a estrutura semantica e gramatical
da palavra e a prépria disposigdo e concentragdo no
momento do registro, além de fatores emocionais e
cognitivos. (p.58-59)

E fundamental, pois, que o/a educador/a da EJA crie
estratégias que favoregam um clima harmonioso, que
estimule no/a educando a coragem de tentar, de experimentar
hipéteses de escrita utilizando seus conhecimentos prévios,
com a seguranga de que sua fala sera valorizada e utilizada
para a construgao de estratégias que o permitam avangar em
seus conhecimentos.

Os niveis/as fases de escrita segundo os estudos da psi-
cogénese da lingua escrita

Segundo a pesquisa desenvolvida por Ferreiro e Teberosky,
0s sujeitos passam por diferentes fases nas quais constroem
hipéteses sobre o funcionamento da escrita, comeg¢ando por
diferenciar o modo de representacido por imagem do modo
de representacdo por letras, numeros e simbolos. E comum
perceber nos adultos que essa habilidade ja esta consolida-
da quando eles chegam a escola. Isso porque, ao longo da
vida, apesar de ndo conseguirem ler e escrever, as vivéncias
cotidianas experienciadas lhes permitem identificar o que
sdo letras e outros sinais graficos, bem como reconhecer a
funcao dessas letras, diferenciando de, por exemplo, pontos,
imagens e numeros.

22 Secretaria Municipal de Educacao de Belo Horizonte



Um segundo passo para a alfabetizagao é a percepgao da va-
riacdo das letras e da quantidade utilizada em cada palavra.
Esse processo é fundamental, pois os/as estudantes passam
a compreender que as letras podem se repetir nas palavras,
que a ordem como se usam as letras interfere no sentido
construido e que o tamanho da palavra nao tem relagdo com
tamanho do objeto que ela representa.

Damos o nome a esse processo de associar o numero de le-
tras ao objeto que a palavra representa de realismo nominal.
Para saber mais, acesse: http://www.ceale.fae.ufmg.br/glos-
sarioceale/verbetes/realismo-nominal

Uma terceira etapa é quando os/as estudantes avangam para
a fonetizacao da escrita e o dominio do funcionamento do sis-
tema. Essa fase é fundamental, pois € o momento em que
a relagédo nao fica presa no objeto que é representado pela
escrita, mas na relagdo entre esses sons e as letras que o
representam. Para que essa etapa seja bem desenvolvida,
atividades que envolvam o trabalho com a consciéncia fono-
I6gica sdo fundamentais.

Acesse o link: http://www.ceale.fae.ufmg.br/glossarioceale/, e
saiba mais sobre a consciéncia fonoldgica. Releia também o
volume Alfabetizacédo e Letramento na EJA em uma perspec-
tiva freiriana.

E comum observar, entre os sujeitos da Educacdo de Jovens
e Adultos da Rede Municipal de Educac¢do de Belo Horizonte
(RME/BH), que muitos ja ingressam na escola na fase pré-
silabica ou silabica. Isso, como ja dito, em fungédo de vive-
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rem em uma sociedade na qual a escrita se faz presente de
maneira muito intensa e frequente, portanto, eles ja trazem o
conhecimento de que para escrever € necessario utilizar as
letras.

A seguir, apresentaremos as fases de desenvolvimento da es-
crita até a chegada na fase alfabética. As fases serao exempli-
ficadas com atividades de ditado realizadas pelas professoras
Soraya Moreira Brito, professora alfabetizadora de uma tur-
ma de EJA da E.M. Oswaldo Franga Junior e Juliane Gomes,
em uma turma mista do Centro de Referéncia da Assisténcia
Social (CRAS)/Vila Fatima, da Escola Vila Fazendinha. De
acordo com elas, os/as estudantes gostavam muito de fazer
ditados e realizavam duas vezes na semana, sempre dentro
de campo semantico e/ou com objetivo de focalizar algum fo-
nema ou som especifico. As palavras eram ditadas para toda
a turma e respeitando as etapas de escrita em que cada um
se encontrava. As escritas exemplificam as fases e a hetero-
geneidade, tdo comum as turmas de alfabetizagdo de jovens
e adultos.

Antes, entretanto, destacamos a importancia do material di-
datico. Maciel, Oliveira, Monteiro, Vargas (2021) mencionam
que, no processo de alfabetizar, é importante o material dida-
tico selecionado pelo/a professor/a. Segundo elas,

(...)esse instrumento utilizado durante o processo de
alfabetizacdo revela os objetivos com os quais se alfa-
betiza e a intencionalidade da alfabetizagdo. Quando
levamos para a sala de aula um livro, um poema, um
filme, um mapa ou uma lista de palavras, devemos
ter clareza dos objetivos que e sejamos alcancgar e da
sua adequacao aos jovens e adultos (Maciel, Oliveira,
Monteiro, Vargas, 2021, p.43).

Fase 1 - Garatuja

Essa fase é relacionada aos primeiros movimentos de ten-
tar escrever, em que os tragados ganham forma de rabisco.
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E na construcdo desse rabisco que o alfabetizando constroi
sua producdo (FERREIRO, 1985). Importante destacar que
tal nivel ndo é muito comum ao adulto, uma vez que sua vi-
véncia prévia com o mundo das letras |he permite, apesar de
ndo conseguir fazer uso coerente delas, identificar e tracar as
letras do alfabeto.
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Fase 2 - Pré-silabica

Geralmente os sujeitos da EJA, ao ingressarem na escola,
encontram-se nessa fase, na qual ha a representacao de pa-
lavras por meio de letras, entretanto letras aleatérias, que néo
apresentam correspondéncia com a pauta sonora. Nao ha re-
lacdo entre os sons das palavras e as letras que representam
esses sons, antes, a escrita busca representar o objeto.

Nessa fase esta presente o que se denomina realismo nomi-
nal, em que a escrita busca representar as caracteristicas do
objeto. Assim, a escrita da palavra “boi” utilizara mais letras
do que a escrita da palavra “formiga”, em razdo do tamanho
de ambos. Se o boi € maior do que a formiga, logo a palavra
“boi” sera maior que a palavra “formiga”. Outra hipétese pre-
sente nesse nivel diz respeito a quantidade e variedade de
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letras. SO se concebe a escrita de uma palavra a partir de trés
letras ou mais. Geralmente, fazem uso das letras do proprio
nome ou das letras que Ihes sdo mais conhecidas.

Tendo por objetivo a compreens&o de que a escrita represen-
ta a pauta sonora, o professor pode orientar o seu traba-
Iho a partir de atividades relacionadas a analise fonoldgica.
Por meio da exploragdo de rimas e aliteragdes, sons iniciais
e finais, é possivel voltar a atengao para o fato de que sons
iguais, mesmo em palavras diferentes, podem ser grafados
da mesma forma, e assim, letras e/ou silabas podem se repe-
tir em palavras distintas. A leitura de textos que possam ser
facilmente memorizados também é um recurso interessante
nesse momento, ao se atentar para o ajuste da escrita com os
sons produzidos pela leitura.

As palavras estaveis podem ser exploradas aqui no intuito de
promover a reflexdo de que sons iguais podem ser grafados
da mesma forma e, consequentemente, as letras ou silabas
podem se repetir em palavras diferentes.

Conceito de palavras estaveis

As palavras estaveis sao palavras significativas aos sujeitos
em processo de alfabetizagdo. Sao escolhidas pelo/a profes-
sor/a de forma criteriosa e, ao serem exploradas e trabalha-
das, servirdo como referéncia para as reflexdes a respeito da
escrita. A escrita dessas palavras deve estar afixada no espa-
¢o da sala de aula, para facil visualizagao.
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Fase 3 — Silabica

Nessa fase inicia-se a compreensao de que a escrita repre-
senta partes sonoras da fala. Ha uma aproximacgao da repre-
sentacao grafica com o som da palavra. Ferreiro e Teberosky
fazem uma distingdo nessa fase, isto €, quando o sujeito em
processo de alfabetizagdo faz uso de uma letra para repre-
sentar cada segmentacao sonora das palavras, ou seja, usa
uma unica letra para cada silaba, contudo sem correspondén-
cia sonora. Dizemos que é a fase silabica, mas SEM valor
sonoro. Ao representar a sua escrita, ha a preocupacéo do
sujeito em usar uma letra para cada silaba, ja demonstra co-
nhecimentos sobre a quantidade de letras, ainda que sejam
aleatdrias, mas cada uma representara uma parte da palavra,
as silabas. O exemplo de Nilton demonstra bem as caracte-
risticas dessa etapa silabica sem valor sonoro.

Como dissemos, outra distingdo na etapa silabica ocorre
quando o/a estudante demonstra preocupacdo na escolha
das letras que irdo representar as silabas - partes da palavra.
Ele/a escolhera as letras a partir do seu valor sonoro, e dize-
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mos que € a fase silabica COM valor sonoro ou estagio sila-
bico de qualidade. E interessante observar que, ao escrever
as palavras, os sujeitos podem recorrer, para tanto, a vogal
ou a consoante daquela silaba. Nao ha uma regra geral para
a escolha do uso de vogais e/ou consoantes para representar
as silabas.

A escrita de José é também um outro um bom exemplo. Repa-
rem que ele tanto usa as vogais como as consoantes.
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Ao escrever as palavras CADEIRA, CANETA e JANELA:
LED - registro silabico sem valor sonoro;

AEA - registro silabico com valor sonoro utilizando as
vogais;

JNL — registro silabico com valor sonoro utilizando as
consoantes.

Nessa fase a hipétese da quantidade minima de letras, pre-
sente na fase anterior, € confrontada ao se grafar palavras
monossilabas e dissilabas. A comparagao do proprio registro
com o registro convencional das palavras também traz um
confronto no que tange ao numero de letras.

Importante trazer, nesse momento, atividades que propiciem
a reflexdo de que existem unidades ainda menores dentro de
cada silaba, como atividades que orientam o preenchimen-
to das palavras e silabas em quadrinhos, trazendo o desafio
de escrever uma letra para cada quadrinho. Atividades que
tragam a comparagao de palavras em relagdo ao numero de
letras e silabas também sao fundamentais, para que se per-
ceba que a escrita vai variar a partir do som produzido por
cada palavra.

As palavras estaveis podem ser utilizadas aqui com o objetivo
de suporte para a identificagdo de outras palavras que apre-
sentem silabas ou letras iguais.

Fase 4 - Silabica Alfabética

Nessa fase ha a descoberta dos fonemas. Percebe-se que
uma silaba é composta por elementos menores. As informa-
¢bes acumuladas das fases anteriores demandam certa or-
ganizagao cognitiva, o que traz certa dificuldade a esse nivel.
Aqui, pode-se escrever parte da palavra utilizando a hipoétese
silabica e parte utilizando os fonemas da silaba. Pode acon-
tecer (por perceberem que convencionalmente grafam-se as
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palavras utilizando um numero maior de letras do que a hipo-
tese silabica sugere) que sejam acrescentadas letras fora de
alguma ordem aparente. Por exemplo:

Maria ao escrever a palavra JANELA:

JANL - primeira silaba grafada com hipétese alfabética e
as outras grafadas com hipoétese silabica;

Diferente de outros que escreveram:

ANEL - silaba medial grafada com hipotese alfabética e as
outras grafadas com hipétese silabica;

E vejam como Aparecida escreveu :

JNLA — ultima silaba grafada com hipétese alfabética e as
outras grafadas com hipotese silabica. E vamos analisar
ela escreveu a palavra MESA

Mo

A
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MEAP - primeira silaba grafada com hipétese alfabética,
segunda silaba grafada com hipétese silabica e uma le-
tra que se juntou ao final, para compor um ndamero que o
sujeito julga ideal para a composi¢cao dessa palavra. Teria
usado as letras “ap”, tdo familiar & ela para compor a escri-
ta da palavra mesa?

Como nessa fase ha grande oscilacao entre o registro silabi-
co, no qual se usa uma letra (com ou sem valor sonoro) para
cada silaba, e o silabico alfabético, em que se grafam os fone-
mas de cada silaba, as atividades direcionadas a esses dois
niveis sdo propicias ao nivel silabico alfabético.

Fase 5 - Alfabética

Nessa fase, o/a estudante apresenta maior dominio do pro-
cesso de relacionar o som da palavra a sua representacao
grafica. E o momento em que se faz uma analise sonora dos
fonemas, fonetizam-se as silabas. Inicia-se aqui o processo
de correspondéncia entre fonema — grafema. Nesse nivel, a
relacdo com a oralidade é fundamental, e o sujeito tende a
escrever exatamente como ouve, sem preocupagao com O
dominio ortografico.

Embora a escrita represente os sons da fala, é importante que
se trabalhe nessa fase a compreensao de que essa escrita
nao é uma transcrigao direta do som. Esse € o momento opor-
tuno para o trabalho de reflexdo ortografica. Coutinho (2005),
ao apontar sobre as possiveis intervengdes em cada nivel de
ensino, diz-nos que o trabalho com as palavras estaveis, nes-
sa fase alfabética, pode se dar a partir do apoio para a escri-
ta de novas palavras e a reflexdo sobre as regularidades da
lingua portuguesa. As cruzadinhas e a leitura fluente também
podem auxiliar na consolidagcao das correspondéncias grafo-
fénicas.
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Ainda que outros autores como Gentry, Enhri e Frith conside-
rem um outro nivel (alfabético consolidado) correspondente
ao aprendizado ortografico, Ana e Teberosky entendem que,
até o nivel que denominaram alfabético, houve a compreen-
sdo do funcionamento do sistema de escrita. Compreendeu-
se que a escrita representa a relagdo fonema-grafema. As
dificuldades que surgem a partir dai se referem a ortografia,
e nao ao sistema de escrita. O que passa disso ndo é menos
importante, mas se configura um outro momento posterior ao
entendimento do sistema alfabético.
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Maciel, Oliveira, Monteiro e Vargas (2021) destacam que, para
se trabalhar o principio alfabético da escrita e desenvolver es-
tratégias para que o/a estudante se aproprie do processo de
escrita, é fundamental que seja realizado um diagndstico que
permita ao/a professor/a identificar o que o/a estudante sabe
sobre a escrita. As autoras nos apresentam aspectos tanto
da teoria quanto da pratica que auxiliam na reflexao sobre
0s processos que envolvem a aprendizagem da leitura e da
escrita numa perspectiva do letramento.

Nesse viés de avancar nas hipéteses sobre a escrita, vimos
que ha constantes conflitos cognitivos. A medida que o al-
fabetizando vai vencendo esses conflitos, outros surgem e
requerem novos esforcos e pensamentos para soluciona-los.
Por isso, o papel do/a professor/a alfabetizador/a enquanto
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mediador é tdo importante. Cabe a ele/a planejar agdes que
permitam aos/as estudantes caminhos para reflexdo. Para
isso, & preciso que ele/a esteja constantemente avaliando e
elaborando estratégias que confrontem o/a estudante em sua
hipétese de escrita.

Ferreiro (1983) aponta que todas as experiéncias prévias do
adulto com a leitura e com a escrita, antes mesmo de sua
insergdo na escola, instauram nele um conhecimento que
o permite realizar inferéncias sobre a escrita e os diversos
géneros textuais nos quais a leitura circula.

Outro aspecto fundamental no trabalho docente &, conforme
ja salientamos, que as palavras, os textos e as tematicas a
serem trabalhadas precisam ter relacdo com o universo des-
ses/as educandos/as, de forma que, com maior familiaridade,
eles/as tenham maiores possibilidades de se envolverem e
construirem hipdteses, afinal “a leitura do mundo precede a
leitura da palavra” (Freire, 1989, p.9).
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elato da professora Julia

Julia é professora de matematica do 2° Ciclo. Precisando de
aumentar suas horas de trabalho, aceitou o convite da diregdo
de sua escola para assumir uma turma de alfabetizagdo na EJA.
Sentindo um pouco as dificuldades da unidocéncia buscou ativi-
dades de alfabetizacdo com as colegas que trabalhavam com o
publico infantil e as desenvolvia em sala.

Com o tempo, percebeu que as aulas estavam ficando monéto-
nas e, sem saber o que fazer a respeito, procurou uma colega
alfabetizadora com quem compartilhou suas atividades e suas
preocupacgées.

Sandra, sua amiga alfabetizadora, depois de ouvir Julia e de
analisar as atividades que ja tinha desenvolvido em sala, expli-
cou a importancia em oferecer um material que faca parte do
universo adulto e que contenham atividades intencionais aos
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sujeitos a partir do nivel de escrita em que se encontram.

Elas conversaram sobre um resultado extremamente ruim da
turma ao realizar uma atividade de cruzadinha em que se devia
escrever a palavra que dava nome as imagens. Sucedeu que
eles ndo conseguiram realiza-la. Nao houve envolvimento e a
atividade néo fluiu bem. De forma geral, eles colocavam qual-
quer letra em qualquer quadrinho sem nenhum tipo de reflexao.
Sandra entdo explicou a Julia que, para o nivel daquela turma,
a cruzadinha néo surtiria efeito, pois eles se encontravam, na
grande maioria, no nivel pré-silabico. Sugeriu entao que ela pro-
pusesse uma atividade de separagéao silabica, como por exem-
plo, de marcar quantas silabas tem o nome de cada imagem.

Outras tantas conversas foram necessarias, mas Jllia rapida-
mente compreendeu a necessidade de estudar os niveis pro-
postos pela teoria da psicogénese para apresentar atividades
mais coerentes e Uteis a sua turma.
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Os desafios para o avango

da escrita do adulto e a relagao
com a psicogénese

Vivemos em uma sociedade grafocéntrica. A questao do anal-
fabetismo é um problema que assola nosso pais e coloca di-
versos jovens, adultos e idosos as margens de nossa socie-
dade.

Os sujeitos jovens, adultos e idosos lutam por condi¢des de
aprendizagem em situa¢cdes das mais adversas: chegam a
escola depois de um dia inteiro de trabalho, vivem desafios
relacionados a problemas familiares, dificuldades financeiras
e problemas de saude. Tais questdes ndo podem ser gene-
ralizadas, mas sabemos que é um perfil comum a nossos/as
educandos/as.
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Aprender a ler e a escrever € mais um dos muitos desafios
que eles/as encontram em seu dia a dia. Por isso, deve haver
em nos, professores/as alfabetizadores/as, um compromisso
social e ético com esses sujeitos. Sabemos que nao é facil. A
memodria, as vistas cansadas, a dificuldade nos movimentos
motores necessarios para “desenhar” as letras e tantos outros
desafios estdo presentes em nossos alfabetizandos. Entre-
tanto, cabe a nds promovermos situagdes para que, apesar
de todos os desafios, eles/as possam se sentir motivados/as
e ter o direito a praticas que lhes permitam significar e avan-
car na escrita.

A psicogénese da lingua escrita € uma teoria que precisa ser
conhecida por todos/as noés, professores/as, para embasar
nossa pratica pedagogica alfabetizadora. Entender os princi-
pios e a responsabilidade que temos no processo de fazer
os/as educandos/as avangarem nos niveis de escrita é fun-
damental para pensarmos em quais propostas de atividades,
mediagdes e perguntas ofereceremos a esses sujeitos para
fazé-los avancgar no seu processo cognitivo de aprendizagem
da leitura e escrita.

Esses sao desafios propostos a partir dos conhecimentos que
hoje temos sobre a psicogénese da lingua escrita. Ao buscar
as interfaces entre os conhecimentos essenciais, a aquisicao
do sistema de escrita, a oralidade e a producéo de textos e a
psicogénese, acreditamos que iremos favorecer o processo
de alfabetizacao e letramento daqueles/as que estdo priva-
dos/as desses conhecimentos.
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Sequéncia Didatica

Bernadete do Carmo Gomes Pereira
Roberta Ramos
Laura Palhares

Apresentagao

Caro/a professora/a, em turmas de alfabetizacdo do ensino
infantil, € comum notar que as criancas se encontram em fa-
ses diversas da psicogénese da escrita. Em uma turma de
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), essa diversidade tende
a aumentar, catalisada pelas diferentes vivéncias de cada es-
tudante, trazidas para sala de aula na retomada do percurso
escolar, como observado nas narrativas que vém compondo
0s volumes.

De acordo com o objetivo principal deste volume, de se dis-
cutirem os fundamentos da psicogénese da lingua escrita e
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as praticas em sala aula, as sequéncias didaticas buscarao
focalizar atividades que possam subsidiar a pratica, as refle-
xdes sobre os conhecimentos sobre os sujeitos e a etapas em
gue se encontram no processo de alfabetizacao e letramento.

Desse modo, a presente sequéncia didatica foi pensada e pla-
nejada com o objetivo de contemplar essas diversas fases da
psicogénese que o/a professor/a encontra dentro de uma sala
de alfabetizagdo na educacao de jovens, adultos e idoso.

Como ja discutido no presente volume, é importante que, du-
rante o processo, o/a professor/a construa um ambiente alfa-
betizador todo o tempo, tornando-o confortavel e acolhedor
aos possiveis “erros e equivocos”, naturais e necessarios ao
processo de alfabetizagao e através dos quais sera constru-
ida a apropriagcéo do sistema de escrita do/a estudante. Nao
podemos nos esquecer de que os erros devem ser entendi-
dos e interpretados como erros construtivos.

Assim, como professor/a alfabetizador/a na EJA, € importante
pensar atividades contextualizadas, que fagam sentido para
o/a estudante, valorizando sua vivéncia e cotidiano. O texto
sera sempre o eixo central das propostas, pois propiciam o
conhecimento (alfabetizar) e a consciéncia sobre os diferen-
tes usos sociais da leitura e escrita (letrar). Assim, para a re-
alizagao desta sequéncia didatica, o género textual é a letra
de uma musica, levando em consideracado a tematica sobre
nomes e sobrenomes e suas rimas. Tal tematica dialoga com
a sequéncia didatica proposta no volume 1. O uso desse gé-
nero textual, dentre outras coisas, pode despertar o interesse
e a memoria afetiva dos/as educandos/as, provocando sua
identificagdo com o assunto e proporcionando frutiferas dis-
cussdes em sala de aula.
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A Sequéncia Didatica

Esta sequéncia didatica tem como objetivo desenvolver os ni-
veis de escrita dos/as estudantes, ao mesmo tempo em que
explora nomes e sobrenomes bem como esta diretamente re-
lacionada a tematica sobre Identidade. Para isso tomaremos
nomes proprios, com suas histérias, memorias de vida e de
lida. A sequéncia esta dividida em 7 aulas, com duragao pre-
vista de 50 minutos, pensadas para auxiliar o/a estudante da
EJA em sua evolugao dentro dos niveis da psicogénese.

Objetivos da Sequéncia Didatica
S&o objetivos da sequéncia didatica:

* perceber a importancia do nome e sobrenome do/a estu-
dante na construcao de sua identidade;

« valorizar a histéria de vida do/a estudante;

trabalhar a oralidade?® através da apresentacao do/a estu-
dante para a turma;

* perceber o uso de letras mailsculas e minusculas;

identificar o uso das letras mailsculas iniciais nome proé-
prio;

* perceber outras identidades e outras historias de vida;

« fazer uso do alfabeto como referéncia na escrita de pala-
vras;

* iniciar a apropriagdo e os usos sociais da ordem alfabéti-
ca.

3 O volume 2 aborda, especificamente, o eixo Oralidade.
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Habilidades a serem desenvolvidas

Sao habilidades a serem desenvolvidas:(ALFAEJA-ASE-04)
Identificar letras do préprio nome e de outras palavras signi-
ficativas;

* (ALFAEJA-ASE-30) Escrever palavras de forma espontéa-
nea usando 0s recursos que conhece;

* (ALFAEJA-ASE-15) Identificar segmentos semelhantes
em palavras escritas;

* (ALFAEJA-ASE-18) Identificar semelhangas sonoras de
palavras orais e escritas, considerando a letra inicial.

AULA1

Objetivos:

« trabalhar a oralidade através da apresentacao do/a estu-
dante para a turma;

* perceber identidades e outras histérias de vida;

* identificar o préprio nome e aspectos relacionados a sua
escrita, bem como o uso da letra maiuscula no inicio do
nome.

Tempo previsto:

* 50 minutos.
Materialidade:

* pincéis de duas cores para escrita do nome no quadro;

« fichas recortadas de papel A4;

* texto reproduzido: “Gente tem sobrenome”, de Toquinho.
Organizagao da turma:

» dispor as carteiras em formato U ou semicirculos, para
visualizarem os/as colegas e o quadro.

42 Secretaria Municipal de Educacao de Belo Horizonte



Contextualizagao:

Ao nascer, toda pessoa recebe um nome e um sobrenome.
Para isso os pais dirigem-se ao Cartorio de Registro Civil com
o objetivo de fazer a Certiddo de Nascimento do filho. L& se
registra um nome com o (os) sobrenome(s) da familia. A Cer-
tiddo de Nascimento é o primeiro documento € um dos mais
importantes de uma pessoa. Com ela é possivel fazer outros
documentos, como Carteira de Identidade, CPF e Titulo de
Eleitor; matricular-se em escolas e cursos bem como obter
beneficios do governo. Por Lei, toda pessoa que nao tem con-
digbes de pagar pela Certidao de Nascimento tem o direito de
obté-la gratuitamente. Para isso, basta procurar o Cartério de
Registro Civil e solicitar esse documento.

Desenvolvimento:

* com a sala em formato U, pedir aos/as estudantes que
falem o seu nome e se apresentem dizendo, por exemplo,
onde nasceram, onde vivem, onde trabalham e contando
um pouco de sua histéria;

« fazer o registro do nome do/a estudante no quadro, em
letra de forma e cursiva, evidenciando de cor diferente a
letra inicial;

* perguntar se o nome do/a estudante traz uma histéria e se
deseja socializar;

* ler a letra da musica “Gente tem sobrenome”, de Toqui-
nho;

e ouvir a musica.
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Professor/a, importante que nesse momento os/as estudantes
se sintam a vontade para falar sobre aspectos diversos de seu
nome: origem, significado, o que sabem sobre o processo de
escolha de seu nome e os diversos aspectos que perpassam
seus nomes. Destaque junto a eles/as o quanto ter um nome
é importante no sentido de carregar identidade, subjetividade
e muitas historias.

Encerre a atividade da aula 1 desta sequéncia didatica apre-
sentando seu nome e tudo que ele envolve. Depois de ouvir
seus/suas estudantes, conte também a histéria de seu nome
e/ou apelido.

Planeje e organize vocé uma pesquisa sobre os nomes de
seus/suas alunos. Busque conhecer no Dicionario de Nomes #
sobre os nomes encontrados e divulgue entre eles, os resul-
tados de sua pesquisa.

Antes faca um levantamento sobre os conhecimentos prévios
que tem sobre seus nomes. Aproveite para perguntar o que
sabem sobre a histéria de seus nomes com perguntas como
“O que vocé sabe sobre a escolha de seu home e o significa-
do dele?”, “Qual a importancia do seu nome para vocé?” Es-
timule os/as estudantes a irem para casa com esta pergunta:
“Que historia meu nome carrega para minha vida?”

Distribua para a turma o texto: “Gente tem sobrenome” nas
letras de imprensa mailscula e imprensa minuscula. Retome
também a sequéncia didatica do volume 1°, da professora Jo-
anna Castro. A proposta da sequéncia didatica dialoga com a
proposta que apresentamos aqui neste volume 2.

Ao apresentar os textos para a turma, explore e informe aos/
as estudantes a organizacao do texto: uma poesia rimada,
formada por oito quadras e cada quadra formada por 4 ver-

4 https://www.dicionariodenomesproprios.com.br/
5 https://prefeitura.pbh.gov.br/educacao/appia-consolidando-projetos-de-vida
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sos, sendo cada verso formado por uma frase, assim como a
autoria de Toquinho.

GENTE TEM SOBRENOME
Toquinho

TODAS AS COISAS TEM NOME
CASA, JANELA E JARDIM
COISAS NAO TEM SOBRENOME
MAS A GENTE SIM

TODAS AS FLORES TEM NOME
ROSA, CAMELIA E JASMIM
FLORES NAO TEM SOBRENOME
MAS A GENTE SIM

O CHICO E BUARQUE, CAETANO E VELOSO

O ARI FOI BARROSO TAMBEM

E TEM OS QUE SAO JORGE, TEM O JORGE AMADO
TEM OUTRO QUE E O JORGE BEN

QUEM TEM APELIDO, DEDE, ZACARIAS
MUSSUM E A FAFA DE BELEM

TEM SEMPRE UM NOME E DEPOIS DO NOME
TEM SOBRENOME TAMBEM

TODO BRINQUEDO TEM NOME

BOLA, BONECA E PATINS

BRINQUEDOS NAO TEM SOBRENOME

MAS A GENTE SIM

COISAS GOSTOSAS TEM NOME

Lendo e escrevendo as palavras, lendo e escrevendo o mundo | Volume |ll 45



BOLO, MINGAU E PUDIM
DOCES NAO TEM SOBRENOME
MAS A GENTE SIM

RENATO E ARAGAO, O QUE FAZ CONFUSAO
CARLITOS E O CHARLES CHAPLIN

E TEM O VINICIUS, QUE ERA DE MORAES

E O TOM BRASILEIRO E JOBIM

QUEM TEM APELIDO, ZICO, MAGUILA

XUXA, PELE E HE-MAN

TEM SEMPRE UM NOME E DEPOIS DO NOME
TEM SOBRENOME TAMBEM.

Gente tem sobrenome

Toquinho

Todas as coisas tém nome
Casa, janela e jardim
Coisas nao tém sobrenome
Mas a gente sim

Todas as flores tém nome
Rosa, camélia e jasmim
Flores ndo tém sobrenome
Mas a gente sim

O Jo é Soares, Caetano é Veloso
O Ary foi Barroso também
Entre os que sao Jorge
Tem um Jorge Amado
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E um outro que é o Jorge Ben

Quem tem apelido

Tom Zé, Tiririca, Toquinho e Fafa de Belém
Tem sempre um nome e depois do nome
Tem sobrenome também

Todo brinquedo tem nome

Bola, boneca e patins

Brinquedos nao tém sobrenome

Mas a gente sim

Coisas gostosas tém nome

Bolo, mingau e pudim

Doces n&o tém sobrenome

Mas a gente sim

Renato é Aragao, o que faz confusao
Carlitos é o Charles Chaplin

E tem o Vinicius, que era de Moraes

E o Tom Brasileiro € Jobim

Quem tem apelido, Ganso, Dentinho, Xuxa
Pelé e He-man

Tem sempre um nome e depois do nome
Tem sobrenome também
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AULA 2

Objetivos:

« trabalhar a oralidade através da apresentacio do/a estu-
dante para a turma;

* perceber a sonoridade, atentar para as rimas;
* perceber identidades e outras historias de vida;

* identificar o proprio nome e aspectos relacionados a sua
escrita, bem como o uso da letra maiuscula no inicio do
nome.

Tempo previsto:
* 50 minutos.
Materialidade:

* pincéis de duas cores para escrita do nome do/a estudan-
te no quadro;

« fichas recortadas de papel A4;
* texto reproduzido: “Gente tem sobrenome”, de Toquinho;

* um alfabeto grande na sala e um para cada estudante
com os 4 tipos de letra (maiuscula e minuscula de impres-
sa e maiuscula e minuscula cursiva).

Organizagao da turma:

« dispor as carteiras em formato U ou semicirculos para vi-
sualizarem os colegas e o quadro.

Desenvolvimento:

* procurar na letra da musica e grifar os NOMES e SOBRE-
NOMES;

« falar de Ari Barroso, Jorge Amado, Jorge Bem, Renato
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Aragao, Charles Chaplin, Vinicius de Moraes, Tom Jobim,
artistas cujo nomes e apelidos s&o citados na musica;

» conversar sobre apelidos que os/as estudantes tenham e
se gostam dele(s) (em geral apelidos tém o carater pejo-
rativo ou carinhoso);

* pedir que cada aluno/a escreva o seu nome na ficha (se
desejarem podem escrever também o sobrenome) e co-
lem no quadro;

- fazer a leitura de todos os nomes.

Professor/a, o apelido, assim como o nome, € carregado de
significado e de memorias. E comum a muitas pessoas serem
chamadas pelo apelido ao longo da vida, sendo possivel até
que muitas pessoas nao saibam sequer o seu home. Explore
essas questdes relacionadas ndo apenas a escrita, mas tam-
bém ao afeto (ou desafeto) pelos apelidos e por tudo que ele
carrega.

Enquanto os/as educandos/as estiverem escrevendo o proé-
prio nome, passe na carteira deles/as, levando-lhes seguran-
¢a e incentivo. Deixe bem claro que podem escrever do jeito
que sabem e que esta tudo bem se n&do conseguirem. Ajude
-os/as nesse momento. Se for preciso, ndo ha problema em
escrever para eles/as, desde que vejam o movimento de gra-
fia das letras e que vocé, professor/a, nomeie-as, bem como
as silabas formadas e a palavra cuja jungcdo de letras deu
origem (no caso, 0 home).

Apods todos os nomes colados no quadro, trabalhe aspectos
sobre as letras que formam cada nome, se ha semelhanga
sonora entre alguns nomes (por exemplo: Marcos e Marcelo),
chamando a atencao para o fato de que é normal pedagos
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das palavras (silabas) serem comuns a outras.

Por fim, volte @ musica e ao texto dela. Deixe os/as estudan-
tes ouvirem novamente passando o dedo sobre as letras. De-
pois, peca-lhes para dizerem que nomes ouviram na musica.
Veja se conseguem identificar na folha que contém a musica.
Se conseguirem, pega que assinalem esses nomes. Se néo,
vocé, educador/a, pode auxiliar, lendo a letra da musica junto
a eles/as, fazendo o acompanhamento com o dedo para ve-
rem onde se encontram os registros de nomes.

Encerre a aula estimulando-os/as a falarem sobre os nomes
que estao no texto e também pensarem em outros nomes que
comecem ou terminem como o deles/as.

AULA3

Objetivos:

* perceber o uso de letras maiusculas e minusculas como
também identificar nome proprio;

» fazer uso do alfabeto como referéncia na escrita de pala-
vras;

* iniciar a apropriagdo da ordem alfabética.
Tempo previsto:

* 50 minutos.
Materialidade:

+ as fichas recolhidas do moédulo anterior;

+ cartaz com o Alfabeto.
Contextualizagao:

E importante que os/as educandos/as percebam que as letras
maiusculas, geralmente, sdo usadas no inicio das frases
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ou em nomes proprios e que essas letras compdem nosso
Alfabeto, que tem um padrédo ou uma sequéncia a ser seguida.
Na ordem alfabética, as palavras seguem a ordem das le-
tras no alfabeto. Palavras iniciadas com A aparecem antes de
palavras iniciadas com B, e assim por diante.

Essas convencdes sociais precisam ser ensinadas para eles/
as, isto é, vale sempre relembra-los/as sobre essas conven-
¢des no momento em que s&o usadas nas atividades propos-
tas.

Essa compreensdo possibilita ao/a estudante compreender
parte do funcionamento de nossa escrita alfabética e o/a au-
xilia a entender que ha uma sequéncia de letras, que elas n&o
se dispdem aleatoriamente e que dominar essa ordem os/as
ajuda no sentido de buscar a letra a ser usada em uma pala-
vra ao escrevé-la.

Desenvolvimento:

* colocar as fichas confeccionadas, na aula anterior, pelos/
as alunos/as no quadro aleatoriamente;

* reescrever as palavras utilizando a letra maiuscula ape-
nas na letra inicial.

 apresentar o alfabeto;

« circular as letras iniciais de cada nome.
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Professor/a, é importante para esse momento que, além de
um alfabeto em sala, cada estudante esteja com o seu pro-
prio alfabeto também. Além disso, evite colocar alfabetos que
tenham para cada letra uma imagem que o represente (por
exemplo, abelha na letra A, bola na letra B....). Isso pode indu-
zir o/a estudante a acreditar que aquela letra € usada apenas
para aquele nome e, principalmente, que essas letras apare-
cem apenas no inicio de palavras. Entretanto, é fundamental
que vocé explore as letras mostrando que elas podem apare-
cer em diversos lugares na palavra. Em “abelha”, por exemplo,
a letra “A” aparece no inicio e no final. Em “leite” o “L” apare-
ce no inicio, mas em “final”, aparece no fim. Destaque que o
mesmo acontece com as silabas: mesmo “MA” de Maria é o
de Lima.

AULA 4

Objetivos:

« fazer uso do alfabeto como referéncia na escrita de pala-
vras;

» desenvolver a apropriacdo da ordem alfabética.
Tempo previsto:

* 50 minutos.
Materialidade:

« folha individual com o alfabeto;

« fichas com os nomes/apelidos;

* letra da musica com a marcacao dos nomes/apelidos;

« alfabeto e silabas modveis (um conjunto para cada estu-
dante).
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Desenvolvimento:

 retomar as fichas com os nomes de cada estudante e os
nomes presentes na musica para serem colocadas no
quadro em ordem alfabética;

* pedir que registrem no caderno os nomes explorados;

» explorar as palavras que tém silabas comuns.

Professor/a, retome junto aos/as estudantes os nomes de to-
dos/as da turma e os nomes presentes na musica (nome e/
ou apelido). Pega que peguem seu alfabeto movel (ou sila-
ba para os que ja estdo dominando o alfabeto) e reescrevam
as palavras por meio dele. Em seguida, pega que registrem
no caderno. Nesse momento, é fundamental pedir a eles que
tentem dizer o som que cada pedaco da palavra tem. E impor-
tante ainda que os/as auxilie no processo de entendimento do
uso do caderno (diregdo e alinhamento da escrita, tamanho
da letra etc.).

AULAS

Objetivos:

« fazer uso do alfabeto como referéncia na escrita de pala-
vras;

» desenvolver a apropriagdo da ordem alfabética;

* identificar as fungdes sociais da ordem alfabética.
Tempo previsto:

* 50 minutos.
Materialidade:

« folha individual com o alfabeto;
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* registro realizado na aula anterior com os nomes em or-
dem alfabética;

alfabeto e silabas méveis (um conjunto para cada estu-
dante);

« dicionario;

catalogo de enderecos e telefones.

Desenvolvimento:

Pergunte aos/as estudantes se eles/as reconhecem situagdes
em que o conhecimento da ordem do alfabeto seja importante.
Estimule-os/as a pensar em situagdes em que a organizagao
é feita tendo como critério a ordem alfabética. Indague sobre
como eles/as encontram os nomes das pessoas no telefone.
Muitos desconhecem que os nomes estdo dispostos em or-
dem alfabética. Mais adiante vocé podera pedir que facam a
lista - copia - dos nomes que compdem a agenda do celular
de cada um.

Mostre a eles/as também o dicionario, estimule-os/as a pen-
sar sobre a fungao desse texto e lhes pergunte se sabem
como ele se organiza. Escutar os/as estudantes é fundamen-
tal! Apresente um catalogo e veja quais deles/as conhecem
ou ndo. Se algum/a nao conhecer, diga que, antes de a tec-
nologia ser como é atualmente, o catalogo era usado para
acharmos o telefone de uma pessoa e explique o que precisa-
vamos saber das pessoas para encontrar o que buscavamos
(o nome completo, por exemplo). Se possivel, mostre tam-
bém o livro de chamada e que os nhomes la vém organizados
em ordem alfabética. Se houver mais de um/a aluno/a com o
mesmo nome, mostre também que o critério para vir primeiro
ou depois € o segundo nome (ou sobrenome).

Enfatize que saber identificar e fazer uso desses portadores
de texto é fundamental para diversas situagdes cotidianas e
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que, sem o conhecimento da ordem alfabética, em algumas
situagoes, fica mais dificil procurar o que se precisa.

Professor/a, essas sdo apenas algumas sugestdes. A sequén-
cia pode e deve ser adaptada as necessidades de sua turma,
inclusive a musica a ser selecionada. O fundamental & nao
perder de vista as habilidades que precisam ser desenvolvidas
junto aos/as estudantes, bem como lhes dizer que o aprendi-
zado e uso do nome proéprio - através da lista de nomes da
turma - € um género textual que pode e dever ser largamente
explorado, sempre que for necessario.

Se 0 nome proéprio € do conhecimento de cada estudante,
isso nao quer dizer estao no nivel alfabético, pois o Anténio
pode muito bem saber escrever o nome dele e, ao escrever
Amanda, use apenas trés letras, ou algumas letras e silabas.
Por isso, a lista de nomes pode ser um dos géneros textuais
a ser explorado para identificar os conhecimentos que cada
um/a tem sobre o sistema de escrita alfabética, assim como
o/a educador/a saber em que etapa /nivel da psicogénese se
encontram.

Outro aspecto fundamental é entender que é possivel e co-
mum que, em uma mesma turma, haja estudantes com os
diferentes niveis de aprendizagem da escrita. Por isso, apro-
veite a oportunidade para fazer questionamentos que lhes
permitam refletir sobre as palavras. Abaixo, apresentamos al-
gumas sugestoes.

1) As perguntas devem sempre ser contextualizadas, pro-
curando levar o/a estudante a problematizar os conheci-
mentos que tem e promover o avango cognitivo, por meio
de boas perguntas e direcionadas ao que se pretende que
ele/a possa responder e/ou pér em duvida o que ja sabe,
sempre com muita liberdade para se expor:
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Pré-silabicos

“‘Onde comega e termina determinada palavra? (professor
pode indicar alguma palavra)

Quais as letras que formam essa palavra?

Entre essas duas palavras, qual € a maior? Quais as palavras
gue comegam com a mesma letra que a palavra JANELA?
(Peca para fazer uma copia dessas palavras, ele ndo sabe ler,
mas sabera identifica-las e copiar)

Silabicos
Separe as palavras NOME, CASA, JANELA em silabas.

Quais palavras tém as ultimas silabas iguais jardim? (sé@o
muitas)

Diga outras palavras que comegam com a mesma silaba da
palavra JANELA.

Alfabéticos

Quantas palavras tem nas quatro primeiras frases, cada frase
€ um verso e o0s quatro versos formam uma quadra.

Observe a silaba TRE da palavra ESTRELAS. Quais outras
palavras tém o TR na escrita?

E na silaba PRE da palavra PRECISO? Quais outras palavras
utilizam o PR nas silabas?

Sempre que necessario, circule e destaque as letras, silabas,
frases para auxiliar na visualizagdo do/a estudante.

2) Para o nivel pré-silabico o trabalho com os sons das pa-
lavras é fundamental. As rimas auxiliam na compreensao
da sonoridade das letras e suas correspondéncias nas pa-
lavras indicando que a escrita representa a fala e que sons
iguais podem ser escritos com as mesmas letras.

Pré-silabicos:
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Marque com simbolos iguais as palavras que rimam entre si.

Facam a contagem de letras de cada uma dessas palavras
que rimam, bem como que digam o nome das letras que as
compdem;

A) Com o auxilio do alfabeto mével, oriente-os a montar as
palavras

B) Para finalizar, solicite a cépia das palavras para o cader-
no.

Em uma sala de aula da EJA da alfabetizacéo, os/as estu-
dantes se encontram em niveis diversos niveis da psicogé-
nese, portanto, as aulas finais da presente sequéncia didatica
tém como objetivo possibilitar que o/a professor/a trabalhe os
diversos niveis da psicogénese em uma mesma aula, tendo
como ponto central de partida a tematica da sequéncia. Cada
atividade apresentada foi pensada de maneira que possibili-
tasse o desenvolvimento e aprimoramento de habilidades ne-
cessarias para que o/a aluno/a evolua dentro dos estagios da
psicogénese.

Antes de apresentar aos/as discentes as atividades a seguir,
€ sugerido que o/a professor/a aplique um ditado de escrita
espontanea. Utilizando-se de imagens que partam da temati-
ca da musica e trabalhem a memaria afetiva dos/as estudan-
tes, o/a professor/a podera observar no resultado do ditado a
I6gica por tras da escrita dos/as alunos/as e o nivel de psico-
génese em que se encontram.

Os ditados podem e devem ser sempre usados nas turmas
de alfabetizagdo e de formas bem variadas: ditado de pala-
vras previamente selecionadas dentro de um mesmo campo
semantico (retomar as escritas de estudantes neste volume);
ditado de imagens previamente selecionadas, planejadas e
contextualizadas; ditado em que os/as estudantes irdo ditar
as palavras que todos irdo escrever (frutas, nomes de pesso-
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as, cidades, profissdes etc.), de acordo com o nivel em que
se encontram. Esses ditados sdo importantes instrumentos
para se ter uma avaliagédo diagnostica sobre os conhecimen-
tos dos/as alunos/as e sua evolugao no processo de alfabeti-
zagéao e letramento.

Atividade: Ditado de imagem

Peca aos/as estudantes que escrevam de acordo com a orde-
nacdo da imagem o nome dos Trapalhdes abaixo.

Caricatura de Wanderline Freitas

Faca o confronto da escrita com os nomes grafados ortografi-
camente.
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Silabica sem valor sonoro

Converse com os/as colegas e liste palavras que se iniciem
com a mesma silaba das imagens abaixo:

Silabica sem valor sonoro

AULA 6

Objetivos:

 atender os diversos niveis da psicogénese encontrados
na sala de aula da EJA no segmento de alfabetizagao;

« trabalhar as habilidades necessarias para que os/as alu-
nos/as evoluam dentro do processo de escrita.

Tempo previsto:
* 50 minutos.
Materialidade:
« folhas impressas com as respectivas atividades;

* |lapis e borracha.
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Desenvolvimento:

Apo6s aplicar o ditado sugerido anteriormente nesta sequén-
cia, divida a turma em grupos, de acordo com o nivel da psi-
cogénese em que se encontram os/as estudantes. Em segui-
da, distribua as atividades entre eles/as, explicitando a tarefa
a ser feita. E importante que, apds esse primeiro momento,
o/a professor/a circule entre os grupos para tirar possiveis du-
vidas, compreendendo as dificuldades e habilidades dos/as
discentes.

Sera sugerido para esta aula uma atividade para cada nivel
da psicogénese, pensadas a partir do tema central da sequ-
éncia.

Nivel pré-silabico.

Para o nivel pré-silabico o trabalho com os sons das pala-
vras é fundamental. As rimas auxiliam na compreensao da
sonoridade das letras e suas correspondéncias nas palavras,
indicando que a escrita representa a fala e que sons iguais
podem ser escritos com as mesmas letras. Utilizando-se da
letra da musica “Nome tem sobrenome” impressa, ja apresen-
tada anteriormente, peca aos/as estudantes que realizem as
marcacoes das palavras que rimem entre si, para, em segui-
da, copia-las no caderno.

Silabica sem valor sonoro

Os/As estudantes nesse nivel apresentam a consciéncia da
constituicdo da palavra, sendo esta representada por seg-
mentos sonoros, que, por sua vez, sao compostos por letras
e cada fonema da silaba é representado por uma letra.
Entretanto, o/a estudante ainda ndo desenvolveu plenamente
a consciéncia fonologica.

A atividade abaixo auxilia na visualizagao da composicéo da
palavra por silabas, permitindo que o/a educando perceba a
segmentacao das palavras em estruturas menores, portanto,
sua distribuicdo aos/as estudantes tem grande aproveitamen-
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to no processo de alfabetizagao, ainda ajuda no processo de
perceber que necessita completar a silaba com outras letras.

Complete as palavras abaixo com as silabas que faltam.

Silabica com valor sonoro

Nesta fase, os/as estudantes ndo fazem escolhas aleatorias
para a representagao das silabas, entretanto, escolhem para
representar a silaba a letra de som mais marcante na mes-
ma. Para auxiliar o/a educando/a em seu processo de alfabe-
tizacdo, é importante a utilizagao de textos lacunados, com o
objetivo de que o/a estudante possa identificar o valor sonoro
que completa o texto de forma correta, reconhecendo as sila-
bas iniciais que correspondem as suas respectivas sonorida-
des. O texto lacunado abaixo, depois de impresso, entregue e
preenchido pelos/as educandos/as € um grande auxiliar para
a escalada dos/as estudantes para o proximo nivel da psico-
génese.
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GENTE TEM SOBRENOME
Toquinho

TODAS AS COISAS TEMNO_

CASA, __NELAE JARDIM

COISAS NAO TEM _ _BRENOME

MAS A GENTE SIM

TODAS AS FLORES TEM NOME

ROSA, __MELIAE JASMIM

FLORES NAO TEM SOBRE __ME

MAS A GENTE SIM

0 JO E SOARES, CAETANO E VELOSO
O ARY FOI BARROSO TAMBEM

ENTRE OS QUE SAO JORGE

TEM UM JORGEA__DO

E UM OUTRO QUE E O JORGE BEN
QUEM TEMA_ _LIDO

TOM ZE, TIRIRICA, TOQUINHO E FAFA DE BELEM
TEM SEMPRE UM NOME E DEPOIS DO NOME
TEM SOBRENOME TAMBEM

TODO BRINQUE __ TEM NOME

BOLA, __NECAE PATINS
BRINQUEDOS NAO TEM SOBRENOME
MAS A GENTE SIM

COISAS GOS_ _SAS TEM NOME
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BOLO, MINGAU E PUD _ _
DOCES NAO TEM SOBRENOME

MAS A GENTE SIM

RENATO E ARAGAO, O QUE FAZ CONFUSAO
CARLITOS E O CHARLES CHAPLIN

E TEM O VINICIUS, QUE ERA DE MORAES

E O TOM BRASILEIRO E JOBIM

QUEM TEM APELIDO, GAN_ _, DENTINHO, XUXA
PELE E HE-MAN

TEM SEMPRE UM NOME E DEPOIS DO NOME
TEM SOBRENOME TAMBEM

Nivel alfabético

Para o nivel silabico alfabético é importante que o/a aluno/a
tenha a possibilidade de levantar hipéteses sobre a escrita
das palavras. Esse processo pode contar com estratégias que
tenham como auxilia 0 uso de uma cruzadinha em sala de
aula, trocando a descricdo das palavras utilizadas em cruza-
dinhas usuais pelas imagens correspondentes a elas.
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GABARITO:

CRUZADINHA
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Professor/a, esse gabarito € para vocé. Os/As alunos/as nao
terdo acesso a ele.
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4 (vertical)

4. (horizontal)
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Professor/a, enquanto os/as estudantes estiverem realizando
a atividade (seja em grupo ou individual) passe nas carteiras e
aproveite para avaliar como eles/as estao se organizando no
pensamento sobre a construgdo da escrita e, se necessario,
faca intervengbes que os/as levem a avangar. Ao realizar a
corregao, fica a critério do professor fazer coletivamente, ou
pedi alguns/as estudantes para irem ao quadro. O importante
€ que, no processo de correcao da atividade, eles/as possam
refletir sobre o processo de escrita e comparar, ao fim, sua es-
crita a escrita ortograficamente correta, de maneira reflexiva.
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AULA7

Objetivo:

« dar continuidade ao processo de aprimoramento da escri-
ta dos/as estudantes.

Tempo previsto:
* 50 minutos.
Materialidade:
« folhas impressas com as respectivas atividades;

* lapis e borracha.

Desenvolvimento:

Retome os grupos da aula anterior para dar continuidade ao
processo de desenvolvimento de habilidades de escrita, distri-
buindo novas atividades para os respectivos grupos da psico-
génese, interagindo e auxiliando a turma de forma semelhan-
te ao proposto da ultima aula. Apds os estudantes efetuarem
as atividades, para finalizar a sequéncia, solicite que retomem
as palavras do ditado, reescrevendo-as. Isso possibilitara que
o professor perceba uma possivel evolugao dos alunos.

Pré-silabica:

A atividade a seguir retoma o trabalho de percepc¢éo dos sons
correspondentes a cada letra.
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A) ESCREVAALETRA INICIAL DE CADA UMA DAS PALA-
VRAS ABAIXO.

B) CONVERSE COM OS/AS COLEGAS E LISTE PA-
LAVRAS QUE SE INICIEM COM A MESMA SILABA
INICIAL DAS IMAGENS.

Silabica sem valor sonoro:

E sugerido que o/a professor/a trabalhe com rimas, pois, as-
sim como no nivel pré-silabico, as rimas vao permitir que o/a
educando/a compreenda que a escrita € uma representacao
dos sons da fala, e, portanto, sons iguais se escrevem com
as mesmas letras. Para tal, privilegiando o tema da aula, é
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recomendado que o/a professor/a, depois da distribuicdo da
letra da musica impressa:

* peca que os/as estudantes pensem em palavras relacio-
nadas que rimem com cinco outras palavras citadas na
musica;

* em seguida, solicite que tentem reproduzi-las no papel,

* para finalizar, realize a corregao e conferéncia ao final da
aula.

Silabica com valor sonoro:

Um tipo de atividade capaz de auxiliar o/a estudante nesse
processo de reconhecimento, transpondo-o para o préximo
nivel, € aquele em que os/as estudantes modifiquem palavras
alterando um de seus fonemas. Por isso, recomenda-se que
o/a professor/a escreva as seguintes palavras no quadro ou
entregue-as impressas aos/as educandos/as, instruindo-os/
as para que sigam as recomendacdes de altera-las com a
mudanca de uma letra. O/A professor/a podera incorporar pa-
lavras trazidas pelos/as alunos/as a essa atividade.

ALTERE A PRIMEIRA LETRA DAS PALAVRAS ABAIXO, DE
FORMA QUE SE TRANSFORMEM EM OUTRA PALAVRA.

EXEMPLO: NOME - FOME — COME — TOME — SOME....

- JANELA:

- GENTE:

- BONECA:

- BOLA:

-BOLO:
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Alfabético

Para praticar a escrita dos/as estudantes no nivel alfabético,
é sugerido que o/a professor/a redistribua a atividade de cru-
zadinha efetuada anteriormente, solicitando que os/as alunos/
as escrevam bilhetes para trocar entre si, partindo de uma das
palavras presentes na cruzadinha.

Para finalizar a sequéncia, refaca os ditados aplicados ante-
riormente com os/as estudantes.

Solicite que escrevam, sem o apoio do texto, os nomes que
voceé ira dizer: Pelé, Dedé, Zacarias, Xuxa, Renato, Fafa, Jo
Soares, Caetano Veloso e outros. E importante que tenham
nomes mais faceis e outros mais complexos. Eles/as devem
escrever pensando cognitivamente sobre a escrita das pala-
vras, €, em momento algum, estamos dizendo que se facga
treinamento das palavras.

Bom trabalho!
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