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Editorial

Um jornal para alfabetizadores

0 Centro de Alfabetizacéo, Leitura e Escrita (Ceale) tem o prazer
de lancar o primeiro nimero do Letra A, um jornal destinado a edu-
cadores envolvidos na alfabetizacéo e no ensino da lingua escrita.

Ao langar o Letra A, o Ceale tem trés principais motivacdes. A
primeira é de levar, bimestralmente, aos alfabetizadores, informacao
de qualidade a respeito da pratica desses profissionais, de seus
desafios, de suas conquistas. A segunda motivagéao € de auxiliar os
docentes no desenvolvimento de sua formagdo continuada, seja
apresentando procedimentos de estudo, de intervencéo e de reflexdo
sobre a pratica, seja fornecendo uma base inicial para incentivar e
subsidiar uma formag&o permanente e auténoma.

A terceira motivagdo €, para o Ceale, a mais importante. Como
defende Magda Soares, em sua entrevista ao jornal, o alfabetizador,
em razédo do que ensina, do momento em que ensina e da importancia
do que ensina para os futuros aprendizados da crianga, € um professor

Conselho de leitores

0O jornal Letra A tera um Conselho de Leitores formado por alfabeti-
zadores. Apés cada publicacdo, serdo agendadas reunides com os
interessados em analisar o jornal. Para fazer parte,

basta ser professor e ter lido o dltimo niimero do Letra A.

A opinido dos professores é importante para aprimorarmos a
qualidade de nosso veiculo. Debates publicos serdo realizados na
Faculdade de Educacéo da UFMG. Se vocé quer participar da primeira
reunio do Conselho de Leitores, ligue para (31) 3499 6211.

que se distingue dos demais: tem uma tarefa mais dificil (e mais
gratificante); tem um modo de agir diferente; tem uma identidade
propria, singular. Contribuir para que essa identidade se fortaleca e
disponha de possibilidades para se expressar e se comunicar ao
outro, este € o principal objetivo do Letra A.

O Ceale é um 6rgdo universitario. Integra a Faculdade de
Educacéo da Universidade Federal de Minas Gerais, congregando
profissionais ligados ao ensino superior e a educagéo bésica. Sua
principal missdo € a de, por meio da pesquisa e da agédo educacional,
estreitar 0s lagos entre o conhecimento cientifico, produzido na
Universidade, e a pratica dos educadores voltada para o letramento
das criancas e dos jovens e adultos brasileiros. O Letra A € um dos
instrumentos pelos quais o Ceale busca estreitar esses lacos e colocar
a Universidade e seu trabalho a servico dos professores e de sua
(nossa) luta por uma educacéo de qualidade para todos.

Cartas e e-mails

Este espago €é dedicado a publicagéo de mensagens de leitores.

Envie cartas e e-mails para o jornal Letra A. Dé sugestdes de temas,
mande perguntas, dé a sua opinido sobre as reportagens deste nimero.
Nosso e-mail é letra.a@fae.ufmg.br. O endereco para cartas é:
Centro de Alfabetizacéo Leitura e Escrita (Ceale), Faculdade de
Educacéo da UFMG. Avenida Antonio Carlos, 6627, Campus Pampulha,
Belo Horizonte, Minas Gerais. Cep 31270- 901.
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O tema é

Erros ortograficos: corrigir ou nao?

"Houve um momento em que uma das atividades
do professor era corrigir todos os erros ortograficos
dos alunos. Isso era cobrado pela escola. O pressu-
posto era que bastava apontar e corrigir s erros, que
o aluno iria rever o que supunha ser a forma correta
de escrever. O problema é que sabemos que ndo é
assim que funciona. Vocé pode mandar, no estilo
tradicional, que o aluno copie dez vezes cada palavra
que errou. Isso ndo garante que ele tera fixado a forma das palavras.
Algo pode ficar a partir desse exercicio absolutamente mecanico de
copiar 0 que errou, mas nada disso é muito produtivo.

Quando o professor se depara com textos que contém muitas
‘impropriedades’, entra em pénico. O conselho é deixar a ansiedade
de lado e trabalhar de outra forma, usando os textos das criancas
para identificar os tropegos mais freqiientes. Os textos sdo, nesse
momento, material para estudo do professor, pois revelam as con-
clusdes dos alunos sobre a escrita.

Algo interessante pode ser concluido quando essa questdo é
vista de outra maneira: € extraordinario o quanto os alunos acertam,
quantas conclusdes e propostas boas eles fazem. Porém, fomos cri-
ados na cultura da busca do erro e nossa avaliagdo passa mais pela
quantidade de erros do que de acertos. Teriamos que mudar para
melhorar a auto-estima dos alunos, porém sem complacéncia.”

Dicionario da alfabetizacdo

Alfabetizacao

0 conceito de izacdo definia o grafo-

"No inicio da alfabetizagéo, escritas como caza,
mininu, aneu s&o avangos a comemorar, pois revelam
a compreensdo da regra basica da escrita portuguesa:
a correspondéncia entre "som" e letra. Erros como
esses revelam hip6 — inteli plausiveis —
formuladas pelo aprendiz sobre a grafia das palavras.
E normal que ele ndo atine, a principio, com todas as
convengles ortograficas: os sistemas de escrita
alfabética (do Portugués e de varias linguas) incluem irregulari-
dades, incoeréncias.

Embora o principio geral seja de que cada fonema ("som") corres-
ponda a um grafema (letra ou conjunto de letras), ha casos de um
fonema ser representado por diferentes grafemas (ex.: o fonema /s/
pode ser grafado com S, C, SC, C, SS) e ha casos de uma letra repre-
sentar diferentes fonemas (a letra x pode ler lida como /cs/, /ch/,
/2/). 0O professor deve ficar atento a escrita dos alunos, conhecer
suas hipéteses, identificar suas dificuldades e definir as interferén-
cias necessarias para ajudé-los.

Algumas hipéteses equivocadas serdo refeitas a partir da com-
preensdo da regularidade existente por tréas da aparente dificuldade.
Por exemplo: na fala mineira, pronunciar /i/ e grafar E, quando se
trata de silaba atona em final de palavra, é uma regularidade, néo é
excecdo (ex.. cabide, tomate, alegre). Noutros casos, a solugéo é
memorizar a grafia, que s se explica por razdes etimolégicas com-
plexas. Servem de exemplo as dificuldades apontadas na grafia do
fonema /s/: semente, cenoura, nascer, descida, receber, ressaca. "

(a decodificacdo e a codi-  lidades de codificacdo e decodificacdo, mas também o
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ensino-aprendizado do sistema alfabético de escrita. Isto
significa, na leitura, desenvolver a capacidade de decodi-
ficar os sinais graficos, transformando-os em sons, e, na
escrita, a capacidade de codificar os sons da lingua, trans-
formando-os em sinais gréficos.

A partir dos anos 80, o conceito de alfabetizacdo
foi ampliado pelas contribuicdes dos estudos sobre a
psicogénese da lingua escrita, particularmente pelos
trabalhos de Emilia Ferreiro e Ana Teberovsky. De
acordo com esses estudos, o aprendizado do sistema
de escrita ndo se reduziria ao dominio de corres-

ficagdo), mas se caracterizaria como um processo
ativo no qual a crianga, desde seus primeiros contatos
com a escrita, constroi e reconstréi hipéteses sobre a
natureza e o funcionamento da lingua escrita como um
sistema de representacao.

Além das contribuicdes da psicogénese da escrita,
também as necessidades da vida social contemporanea
mostraram as limitagdes do conceito de alfabetizacéo
compreendido apenas como o dominio das "primeiras
letras". Progressivamente, o termo passou a designar o
processo ndo apenas de ensinar e aprender as habi-

dominio dos conhecimentos que permitem o uso dessas
habilidades em praticas sociais de leitura e escrita. O
termo alfabetizado, nesse quadro, passou a designar nao
apenas aquele que domina as correspondéncias grafo-
fonémicas, mas também aquele que utiliza esse dominio
em situagdes sociais de uso da lingua escrita. E diante
dessas novas exigéncias que surgiu uma nova adjetivacdo
para o termo — alfabetizacéo funcional — criada com a
finalidade de incorporar as habilidades de uso da leitura e
da escrita e, posteriormente, a palavra letramento.

3 Centro de Alfabetizacéo Leitura e Escrita - Faculdade de Educacéo / UFMG
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Troca de idéias

Avaliar

Ietﬁ
para planejar

Sondar os conhecimentos do aluno é fundamental para o alfabetizador organizar seu trabalho

Transformar o "erro” do aluno em fonte de informacéo para o pro-
fessor é o que pretende uma avaliagdo diagndstica. Ela é importante
como ponto de partida para o planejamento e a organizagéo de ativi-
dades, sobretudo numa nova turma a alfabetizar. Uma avaliago basea-
da em atividades de escrita e leitura indicara ao professor as capaci-
dades que as criangas ja possuem e as que precisam desenvolver.

0O professor pode avaliar seus alunos em conversas sobre o que
eles j& viram escrito, se ja viram alguém lendo e 0 qué, e sobre o que
ja sabem ler e escrever. O alfabetizador pode também apresentar
materiais escritos como folha de cheque, livro, jornal, e perguntar
qual é a funcéo de cada um.

Para a professora e pesquisadora da Universidade Federal
Fluminense, Cecilia Goulart, uma reuni&o de pais é importante para
orientar o professor sobre o mundo escrito que o aluno traz, ou seja,
de onde vem, como é seu ambiente familiar, com que textos ele cos-
tuma lidar ou se em sua casa ha livros. Isso é importante para que
situacdes efetivas do uso da escrita sejam criadas em sala de aula.

DT — Gteder

BN A o Bawaue M L . mlde
ABC) o Mg EAIA , Mlaes
M Lw . e O?q‘Gl - ?mamm%uu:;ua—
EAIA L M

Ditado em que a crianga escreve

A crianca ja decorou seu nome e

o R Peprg

com base na hipétese de que cada letra representa uma silaba.
por isso o escreve corretamente.

"0 processo de sondagem é (til para indicar ao professor em que
nivel a turma se encontra no que se refere a leitura e a escrita", afirma
a professora e pesquisadora da Universidade Federal de
Pernambuco, Eliana Albuquerque. Para ela, o ditado, por exemplo,
mostra como a crianca estabelece as relagdes entre "som" e "escrita”.
Eliana ressalta que o deve realizar atividades diferen-
ciadas com seus alunos, ja que estao em diferentes niveis de apren-
dizado da escrita.

0 professor pode criar condicdes favoraveis de interagéo com as
criangas para que o diagndstico ndo se dé em situacdes artificiais.
Para isso, ele precisa monitorar o nivel de desempenho e a margem
de frustracéo que pode ocorrer em alunos em fase inicial de alfabeti-
zacéo, quando ndo certas i Ao
utilizar instrumentos de diagndstico, é importante que o professor
leia os enunciados para criancas ainda sem autonomia de leitura,
confira a compreenséo de elementos textuais e néo textuais e adapte
situacdes propostas as vivéncias das criangas.

A postura investigativa do professor é essencial no processo de
avaliagéo do conhecimento dos alunos e um instrumento de avaliacdo
diagndstica s6 cumprird seus objetivos se seus resultados forem

i i e utilizados. De nada serve ificar o
aluno como "adiantado” ou "atrasado”. Ao analisar os resultados, o
professor deve registra-los de modo a visualizar claramente os dife-
rentes niveis de rendimento. E muito importante que ele apresente
ao0s alunos os registros da turma, mostre as metas alcancadas,
negocie novos objetivos e comunique os resultados aos pais, dando-
Ihes base e incentivo para acompanhar o aluno. Além disso, o profes-
sor precisa utilizar os resultados para orientar o planejamento, propor
e executar agdes, na sala de aula e na escola. Com isso, ele pode mudar
estratégias e procedimentos de ensino que ndo se mostraram adequados
para buscar a resolugdo dos problemas encontrados pelas criancas, €,
também, para avancar onde os resultados foram satisfatdrios.

obh Material propde instrumento de avaliacdo diagndstica

Livro na roda

Ietﬁ

Biografias de artistas para criancas

Trés livros sdo uma boa pedida para introduzir os alunos no mundo das artes plasticas

Em Agquele Génio, o Leonardo, o olhar de um garoto de dez anos
leva os leitores mirins a conhecer Leonardo da Vinci e as caracteris-
ticas que marcaram seu génio: criatividade, curiosidade e vontade de
aprender. Frida Kahlo é apresentada por meio de uma histéria que
mostra a forca da imaginacdo na dificil vida dessa artista mexicana,
em Frida. Ja a narrativa da descoberta da pintura pela menina Tarsila
do Amaral aproxima o pblico dessa artista modernista brasileira em
A infancia de Tarsila do Amaral.

Fring

Os livros, que tém em comum a apresentacéo da obra e da biografia
desses pintores, podem ser usados em sala de aula para a formacéo
estética da crianca. Podem também ser utilizados para despertar o
desejo dos alunos pela leitura, propiciar que eles experimentem novas
linguagens e explorem caracteristicas de textos biograficos.

Segundo a professora da rede municipal de ensino de Belo
Horizonte, Sara Mouréo, € preciso adequar o tipo de leitura a ser
feito a0 momento da alfabetizacdo em que os livros véo ser trabalha-
dos. A professora explica que, por terem textos maiores e que
exigem conhecimentos prévios para serem compreendidos, esses
livros precisam ser explorados por meio da leitura compartilhada.

Nesse tipo de leitura, "o professor entra ndo s6 como leitor, mas
como informante. Ele vai ler o livro com a turma, comentando o texto,
fornecendo conhecimentos sobre o artista, a época em que ele viveu, o
contexto histdrico e artistico em que ele se insere”, comenta Sara Mourdo.

Para se preparar para esse tipo de atividade, o professor deve
ler as obras prevendo dificuldades que os alunos vao ter na com-
preenséo do texto. E interessante também, segundo a professora,
levar mais materiais sobre o tema, inclusive as proprias obras dos
artistas, que podem néo estar reproduzidas nos livros.

Na opinido de Sara Mour&o, é interessante que livros com temas
tdo especificos estejam ligados a projetos pedagégicos. "Eu leria
esse tipo de livro em sala de aula num momento em que estivesse
sendo desenvolvido um projeto de arte com a turma" .

Dados dos livros

AQUELE GENIO, 0 LEONARDO - Guido Visconti e Bimba Landmann.
Tradugao: Marina Colasanti - Ed. Atica, 2003.

A INeAncia DE TarsiLa DO AwARAL - Carla Caruso
Ed. Miriam Gabbai, 2004.

Frio - Jonah Winter e Ana Juan.

Ed. Cosac & Naify, 2003.

MEC promove seminrios sobre rede de informagéo

lo Amaral nasceu em 1886
nterior de
aulo

suas pintura

trabalhos

0 Brasil, integrou-se

0 Modernista, da
920

Uma equipe de professores e pesquisadores do
Ceale desenvolveu um instrumento de avaliacdo diag-
néstica da alfabetizacdo. A publicacdo apresenta,
comentados para o professor, diferentes itens e
estratégias de diagndstico. Traz ainda um encarte com
questdes que podem ser reproduzidas na montagem
de vérias atividades diagndsticas. Esse instrumento
néo é uma "prova“, mas um subsidio para os docentes

Belo Horizonte, abril/maio de 2005 - ano 1 - n® 1

avaliarem, controlada e sistematicamente, alunos em
fase inicial de alfabetizacdo. S&o observadas 18
capacidades, em trés grupos: dominio do sistema de
escrita; dominio da leitura e dominio da produgéo
escrita. A avaliagdo diagnéstica foi aplicada, em
carater experimental, em duas escolas da rede estadual
de Minas Gerais, em dezembro de 2004. Apés a
primeira aplicacéo e discusséo com as professoras, o

material foi reformulado e sera utilizado pela
Secretaria de Educagdo de Minas Gerais e centros de
formacdo de professores ligados ao Ministério da
Educacdo. Pode ser ampliado e adaptado para outros
estados que pretendam fazer parceria com o Ceale no
desenvolvimento de seus programas de ensino. Em
Minas, a avaliacdo comegou a ser usada este ano em
escolas estaduais e municipais.

Em abril, o MEC iniciara Seminarios Regionais
Articuladores, com a presenca de representantes das
secretarias de educagdo de estados e municipios de
todo o Brasil e integrantes da Rede Nacional de
Formagéo Continuada de Professores da Educagdo
Bésica. Criada pelo MEC, em 2004, a Rede é composta
por universidades que abrigam centros de pesquisa e
desenvolvimento da educacéo. O Ceale faz parte da
Rede desde seu inicio

Durante o primeiro ano da iniciativa, 19 centros
que possuem convénio com o MEC desenvolveram

materiais para programas de formagéo continuada de
professores e para a implantacéo de novas tecnologias
de ensino e gestdo em escolas publicas do pais.

Os Seminérios Articuladores tém o objetivo de
divulgar esses produtos elaborados pelos centros
para facilitar acordos de cooperagéo entre as secre-
tarias e as universidades. O Ceale, por exemplo, com
sua incorporagdo a Rede, obteve financiamento do
Governo Federal e produziu, dentre outros materiais,
um programa de formac&o continuada em alfabetizacao
e letramento, um portal sobre educacdo na Internet e

o Letra A, este jornal que vocé esté lendo agora.
Serdo realizados Seminarios Articuladores nas
cidades de Cuiabd, Rio Branco, Guarulhos, Curitiba,
Séo Luis, Belo Horizonte, Porto Alegre, Belém, Macei6
e Natal. Cada encontro ira reunir também os represen-
tantes de municipios de um ou mais estados vizinhos,
contemplando, assim, todo o Brasil. A expectativa é que
cada evento relina aproximadamente 350 participantes.

Centro de Alfabetizag&o Leitura e Escrita - Faculdade de Educagéo / UFMG
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Em destaque

Como fazer do Brasil um pais de leitores

Temos mais de mil cidades sem biblioteca ou livraria e milhdes de adultos e criangas analfabetos ou com dificuldades em compreender textos
simples. O empenho em democratizar a leitura parte de varios setores da sociedade. A escola é o principal foco dessa transformag&o.

Fazer do Brasil "um pais de leitores". Ainda estamos longe da concretizacdo
desse lema, presente em campanhas promovidas pelo governo, instituicdes patroci-
nadas por emp e iniciativas da sociedade. Faltam bibli livrarias e edu-
cadores preparados para formar leitores apaixonados. Mas tivemos, durante o Gltimo
século, grandes avancos em direcdo a esse objetivo, especialmente por causa da
diminuicéo do analfabetismo e da expanséo progressiva da matricula no ensino fun-
damental & quase totalidade da populacdo em idade escolar.

Até a década de 1960, o percentual de analfabetos era maior do que o de alfa-
betizados. E, até 1950, para ser considerado alfabetizado, bastava saber assinar o
préprio nome. Vinte anos depois, 0 Censo apontou que a quantidade de analfabetos,
que j& ultrapassava 32 milhGes, comegava a diminuir em nmero absoluto. Em 2000,
a taxa de analfabetismo atingiu a mesma de alfabetizados do primeiro Censo
nacional, realizado em 1872, um indice por volta de 17%. No entanto, quando falamos em
leitores, ndo nos referimos a todas as pessoas que declararam "saber ler e escrever um
bilhete simples", critério dos Gltimos Censos para considerar uma pessoa alfabeti-
zada. Tivemos uma real democratizacdo do acesso a escola, mas ndo a pratica da
leitura. Isso porque, além de ser capaz de decodificar o cédigo escrito, é preciso
muito mais para uma crianga ou um adulto se inserir no mundo letrado.

Escolarizagdo e nivel de leitura

O Indicador Nacional de Alfabetismo Funcional (Inaf), tnica iniciativa de medicdo do
ou do da 4o adulta no Brasil (ver boxe), mostra que ape-

nas um quarto dos brasileiros tem nivel pleno de leitura, o que significa, de acordo com a
pesquisa, capacidade de localizar mais de uma informagéo em textos longos e com-
parar dados presentes em diferentes textos. O resultado de 2003 indica que 8% da popu-
lacéo pode ser ifi como enquanto 67y é i
mas possui dificuldades em localizar informagdes em textos médios e pequenos.

A escola, segundo o Inaf, tem papel fundamental no letramento dos brasileiros.
E somente a partir dos oito anos de escolaridade que a maior parte da populacio
atinge o nivel pleno de leitura. Apesar disso, nem sempre ha uma equivaléncia
entre tempo de escola e nivel de leitura. No grupo dos que possuem de um a trés
anos de estudo, apenas 1% esta no nivel mais alto de alfabetismo. No entanto, entre
pessoas com 11 anos ou mais de estudo, isto &, que possuem ensino médio comple-
to ou superior incompleto, 41% ainda apresentam dificuldades para ler textos
maiores. Os dados mostram, assim, que a escola tem influéncia na formagao de
leitores efetivos, mas néo € o (nico fator determinante. "0 tempo de estudo ndo é
capaz, por exemplo, de anular a forte influéncia da pobreza e da baixa escolaridade
dos pais no nivel de letramento de um individuo", afirma a coordenadora executiva
da ONG Ac&o Educativa e organizadora do Inaf, Vera Masagéo Ribeiro.

Belo Horizonte, abril/maio de 2005 - ano 1 - n® 1

A professora emérita da Faculdade de Educacéo, Magda Soares, explica também
que o desempenho ruim dos adultos no exame do Inaf poderia ser justificado, em
parte, pela "estranheza" em relacdo & situacdo de teste. A pesquisadora observa
que muitas pessoas podem ter atingido um nivel mais alto de letramento quando
estavam na escola, mas a auséncia de contato com materiais escritos fora do ambiente
escolar lhes fizeram "regredir" nas habilidades desenvolvidas

Acesso restrito

A desigualdade no acesso & lingua escrita e na posse do livro obedece & mesma
dinamica de distribuicéo de renda do pas: poucos tém muito e muitos tém pouco. O Inaf
de 2001 revelou que 372 dos entrevistados possuiam menos de 10 livros em sua residén-
cia. Mesmo assim, a maioria eram livros religiosos, presentes em 874 dos lares, segui-
dos pelos dicionarios, livros de receita de cozinha, livros didéticos, e s6 entéo os livros
infantis (58%) e os literarios, que estdo em apenas 44% das casas dos entrevistados.

Um cliché muito repetido € que brasileiro néo gosta de ler e néo valoriza a pratica
da leitura. Segundo a pesquisa Retrato da Leitura no Brasil, publicada em 2001,
essa hipdtese € falsa. Aplicada em pessoas de escolaridade acima de trés anos de
estudo, ela indica que 78% dos entrevistados disseram apreciar o livro e 89% véem
nele um meio de transmisséo de idéias.

Nao basta gostar de ler ou valorizar a leitura, é preciso também ter acesso ao
livro. No Brasil hé um enorme déficit na i de livrarias e bibli O pais
tem pouco mais de duas mil livrarias. Se considerarmos os 86 milhdes de leitores

iais, cheg a84.400 por livraria. O ideal seria que tivéssemos
cinco vezes mais pontos de venda de livros e que eles fossem distribuidos de maneira
equiitativa pelas regides do pafs. Atualmente, 78% das livrarias se concentram nas
regides Sul e Sudeste.

0 livro é também um produto carissimo se comparado ao salario da maioria dos
trabalhadores: o preco médio de uma obra ¢ de 30 reais; esse valor equivale a mais
de 10% do salario minimo. A justificativa das editoras é baseada nas baixas tiragens
que impossibilitariam a redugéo dos precos. Em dezembro de 2004, foi votada a Lei
de Desoneragdo do Livro que isenta a producao e comercializagao do livro de varios
impostos, com o objetivo de, no prazo de trés anos, diminuir em 10% o seu prego final.

Em contrapartida, serd recolhido 1% sobre o que as editoras, livrarias e dis-
tribuidoras faturarem, para a manutenc&o do Fundo Pré-Leitura. Esse recurso seré
destinado a campanhas para a formag&o de leitores, assim como a compra de novos
titulos para os acervos das bibliotecas publicas, o que deve ter conseqiiéncias no
aumento da tiragem e na queda dos precos dos livros no mercado. Por enquanto,
segundo a Camara Brasileira do Livro, apenas 1% da produg&o editorial é destinada as
bibliotecas. Nos Estados Unidos esse nimero € de 30%.

letral

Outra solugdo para a dificuldade de acesso ao livro seria a criagdo de um
grande nimero de bibliotecas publicas bem equipadas. Segundo pesquisa realizada
pelo IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica), ndo existe biblioteca,
mesmo que precéria, em 20% dos 5.406 municipios do Brasil. Realizada em 1999, a
pesquisa apontou também que 68,5%, mais de dois tercos das cidades, possuiam
apenas uma biblioteca piblica.

Plano Nacional

Com o objetivo de zerar o nimero de municipios sem bibliotecas, foi criado, no
inicio de 2004, pelo Governo Federal, o programa Fome de Livro. O projeto cresceu
e deu origem ao Plano Nacional do Livro e Leitura (PNLL). O plano tem caréter trienal
€ nesses primeiros trés anos pretende aumentar em 50% o nivel de leitura anual do
pais, que hoje é de 1,8 livros por pessoa. Na Coldmbia, pais latino-americano cujo
Produto Interno Bruto (PIB), é cerca de sete vezes menor que o do Brasil, 0 indice
de leitura é de 2,7.

0 PNLL tem ainda como propdsitos: instituir a Politica Nacional de Livro, Leitura e
Biblioteca nos proximos 20 anos; implantar duas mil bibliotecas até 2006; distribuir
livros didaticos e literarios para as escolas, a cada ano; promover cursos de formagéo
de agentes mediadores de leitura; realizar campanhas de estimulo a leitura em meios
de comunicagéo; abrir mil novos postos de venda de livros e criar financiamentos que
permitam as editoras aumentar as tiragens e diminuir os precos. O PNLL envolve o
trabalho de 14 ministérios e tem sede no Ministério da Cultura.

Escola e formacdo de leitores

Do total de pessoas que freqiientou de oito a 10 anos de estudo, 40% foram
classificadas pelo teste no nivel 3 de leitura, o mais alto. Apesar disso, uma signi-
ficativa parcela da populacéo estudou durante esse tempo e ndo desenvolveu com-
peténcias de um leitor efetivo. A pior noticia é que muitas criangas que est&o estu-
dando hoje vé&o repetir a mesma histéria: chegaréo ao fim do Ensino Fundamental
e até do Ensino Médio sem ter se habituado as diversas préticas de leitura e escrita.

0 Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb), que, a partir de
margo deste ano, passou a se chamar Avaliacdo Nacional da Educacdo Basica
(Aneb), realiza um exame do desempenho de estudantes de 42 e 82 séries em
Portugués e Matematica a cada dois anos (ver boxe). Em 2003, uma amostra de 300
mil alunos fez o teste promovido pelo Ministério da Educagao (MEC). O resultado apon-
tou que 33y dos estudantes da 4° série apresentam estado critico de desempenho
escolar em leitura e, 22%, muito critico, o que significa que ainda nao se alfabetizaram.
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Em destaque

A escola, muitas vezes apontada como culpada pelo fracasso no letramento da
populacéo, é, segundo Magda Soares, responsavel apenas por uma parcela desse
processo. A leitura é desenvolvida por uma crianga por meio de praticas vividas
dentro e fora da sala de aula. Aquela crianga que tem facil acesso a materiais
impressos em casa e convive com adultos que Iéem histérias para ela alfabetiza-se e
torna-se um leitor naturalmente. Essa € a realidade de criancas de classe média e alta
que estudam em instituicGes privadas desde a pré-escola e cujos pais tém o habito
de ler livros, jornais e revistas para se distrair ou se informar.

A grande maioria das criangas e jovens do Brasil vem de familias com pouca
escolaridade e letramento, quase ndo possui livros em casa e, muitas vezes, tem o
seu primeiro contato com a escola aos sete anos. Jean Hébrard, pesquisador e
Inspetor Geral da Educagdo na Franga, acredita que o ensino brasileiro deve ser
capaz de atenuar as desvantagens no processo de alfabetizacéo e letramento
dessas criancas. Ele defende que o ingresso na escola deve ser feito o quanto antes
e o tempo de permanéncia no ambiente escolar também deve ser ampliado. O
pesquisador recomenda, de acordo com os Parametros Curriculares Franceses, que
os professores leiam intensivamente livros para as criancas, ensinando-as a recontar
histérias, mesmo antes de iniciar o processo de alfabetizacao. Isso facilitaria o conheci-
mento das diferencas entre a linguagem oral e a escrita e favoreceria a entrada da
crianca no mundo da escrita. Hébrard defende também que toda escola tenha uma
ampla biblioteca que esteja aberta aos alunos constantemente, inclusive aos fins de
semana. Ele justifica que "essa € uma forma de dar as criancas pobres as mesmas
condi¢des que as criancas ricas possuem para aprender”. O Plano Nacional de
Educagéo (PNE) ndo contempla como obrigatéria a existéncia de biblioteca em insti-
tuices de Ensino Fundamental e Médio no Brasil. Apenas a partir do 3° grau a biblioteca
aparece como obrigatoria.

Biblioteca da Escola
Em 1997, foi instituido pelo MEC o Programa Nacional Biblioteca da Escola

(PNBE) com o objetivo de distribuir acervos de livros de literatura e materiais diversi-
ficados as escolas publicas, apoiar projetos de capacitagdo e atualizacdo de profes-

bon Fundacdo Nacional do Livro

sores do ensino fundamental e programas de incentivo ao habito da leitura. O programa
desenvolveu iniciativas diversificadas a cada ano. Até 1999, o PNBE se dedicou
somente a formagdo de acervos coletivos. De 2000 a 2003, foram desenvolvidas
também acdes de formagdo de acervo pessoal para alunos de 42, 52 e 82 séries,
professores e alunos dos cursos de educagdo para jovens e adultos (EJA), através
dos projetos Literatura em minha casa (42, 5% e 82) e Palavra da gente (EJA).

Pelo Literatura em minha casa, quase 3,5 milhdes de alunos da 42 série de
124.408 escolas receberam cinco titulos entre poesia, contos, novelas, peca teatral e
textos de tradicdo popular. Em 2004, o programa foi suspenso para avaliacao. O dire-
tor do Ceale, Antdnio Augusto Batista, um dos pesquisadores que assessora o
PNBE, explica que em muitas escolas as cole¢des nao foram repassadas aos estu-
dantes. "Alguns diretores e professores tinham receio de que os livros fossem dani-
ficados pelos alunos e por isso decidiram, por conta prépria, deixar os acervos nas
bibliotecas”, diz. Segundo ele, outra justificativa usada pelos educadores é de que
néo seria justo que apenas alguns estudantes recebessem as obras.

A diretora do Departamento de Politicas de Educacdo Infantil e do Ensino
Fundamental do MEC, Jeanete Beauchamp, conta que, neste ano, o PNBE sera nova-
mente voltado apenas para a formagéo de acervos coletivos. Ela afirma que agora
até as instituicdes com menos de 50 alunos, que antes ndo eram atendidas pelo
programa, receberdo acervos de livros. "Assim vamos conseguir atingir as escolas
rurais e as populacdes indigena e quilombola”, diz. Jeanete Beauchamp conta que
pretende ainda realizar uma pesquisa para tragar a "trajetéria do livro": de quando
ele chega a escola até a utilizagéo pelo estudante, passando pelo tratamento recebido.

Uma critica feita a respeito dos projetos desenvolvidos por vérios governos é a
prio-ridade dada a compra e distribuicéo de livros em detrimento da formagéo de
mediadores que incentivem a pratica da leitura. Segundo a pesquisadora e funcionaria
do Mec, Cinara Dias Custddio, as iniciati i it "antes uma
politica do livro do que uma politica de leitura”. Ela considera que o professor bem for-
mado pode reforcar a importancia das praticas de leitura e do valor social dos livros
com seus alunos. "Ao prescindir desse aspecto, corre-se o risco de se ter materiais de
leitura — de excelente qualidade — disponiveis, mas nao utilizados", alerta. Sobre a for-
magdo dos acervos, a pesquisadora concorda que, tendo que escolher o destino dos
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recursos pblicos, a énfase do PNBE deve ser voltada mais para a ampliac&o das bib-
liotecas escolares do que para a distribuicdo de colecdes particulares para os alunos.

Esperanca

E verdade que as estatisticas ainda desanimam. A maioria dos brasileiros ndo
tem acesso a bibliotecas, néo tem condi¢Ges de comprar livros e néo recebeu uma
formacéo adequada para utilizar a leitura no seu cotidiano. No entanto, mesmo com
deficiéncias, projetos de governo e iniciativas de universidades e outras entidades,
como a Fundagdo Nacional do Livro e o Programa Nacional de Incentivo & Leitura
(Proler), contribuem para uma evolucdo na formacao de leitores no pais (ver boxe).

A professora da Universidade Federal de Minas Gerais, Ana Maria Galvao, vé
esperanca nos dados apresentados pelas pesquisas sobre leitura no Brasil. Ela lem-
bra que o Inaf mostrou que 24% dos entrevistados com nivel 2 de em

A professora da 32 série da Escola Estadual Carlos Drummond de Andrade, de Belo
Horizonte, Zenaide Maria da Silva Salgueiro, investe na formacéo de seus alunos como
leitores efetivos. Em sala de aula, ela realiza leituras em voz alta, de textos, utilizando
musicas de fundo. "Assim as criancas despertam interesse pela histdria e logo querem
ler sozinhas e registrar por escrito o que Iéem", garante. Com a sua turma do ano pas-
sado, a professora realizou um trabalho de producéo de resenhas de livros que, segundo
ela, deixou seus alunos orgulhosos, pois, ao final do ano, o resultado foi exposto para
toda a escola.

Zenaide Salgueiro considera que para um professor incentivar seus alunos ele
"tem que ter entusiasmo e também gostar de ler". Esse mesmo ponto de vista da pro-
fessora da rede estadual de Minas Gerais é adotado por uma ONG de Pernambuco. O
Centro de Cultura Luiz Freire desenvolve o projeto Rede de Educagéo e Leitura, que
capacita educadores-leitores de Recife, Olinda e interior do estado, incluindo areas

leitura e escrita e 13% dos classificados no nivel 3 tiveram pais analfabetos. "Esses
dados, que ndo me parecem de maneira alguma despreziveis, revelam, por um lado,
um provavel esforco do pai em encontrar estratégias para que o filho pudesse superé-lo
e, por outro, o trabalho do filho para ultrapassar a geracéo anterior", comenta.

Além disso, as estatisticas nacionais apresentam dados sobre a média da popu-
lagdo, deixando de lado grandes diferengas entre os municipios e regides que podem
estar significativamente pior ou melhor do que os indices de leitura do Pais. Ribeirdo
Preto, cidade do interior de S&o Paulo de mais de 500 mil habitantes, possui hoje um
indice de leitura — excluindo-se os livros didaticos — de 5,7 livros lidos por habitante
em um ano. Nmero superior a muitos paises, como a Inglaterra, que é de 4,9.

Papel do Professor

0 Ultimo dado estatistico desta reportagem ¢ sobre a influéncia do professor no
estimulo a leitura. Aos entrevistados que afirmaram gostar de ler, os pesquisadores
do Inaf questionaram quais foram as pessoas que mais os influenciaram. O dado é que
37y dizem que um professor foi 0 maior responsavel por seu gosto pela leitura, sendo
que 36% indicaram a mée e 24% 0 pai como seus principais incentivadores.

e qui O projeto trabalha na perspectiva de que o gosto pela leitura
deve partir do professor para que seja transmitido ao aluno. Para isso, o Centro Luiz
Freire baseia seus projetos na leitura de textos literarios que abordam a realidade cultural
e social das diferentes regifes em que vivem os professores e seus alunos.

De acordo com Socorro Barros, educadora e pedagoga da Rede de Educacéo e
Leitura, essa modalidade de formacdo de leitores tem um papel importante por
reforcar a identidade desses grupos: “A literatura fala da vida. As pessoas se con-
frontam ou se identificam com ela e, da, nasce a consciéncia politica de sua realidade",
afirma. Para a educadora, além disso, a literatura tem uma dimenséo fundamental por

ibilitar o d lvi da imaginacéo. A literatura traz, segundo ela, "um campo
de sonhos, de novas p . Projetos d lvidos pelo Centro junto a popu-
lagdes marginalizadas mostram essas possibilidades. Trabalhando ha alguns anos com
professores e criangas de Braslia Teimosa, uma antiga area de ocupag&o irregular no
Recife, o projeto conquistou reconhecimento nacional e internacional.

Existem pesquisas capazes de demonstrar que essas educadoras estdo caminhando
numa direg&o promissora. Com criatividade e gosto pela leitura, professores transfor-
mam criangas em leitores interessados. Esse tipo de educador efetivamente ajuda a
“fazer do Brasil um pais de leitores", como p todos aqueles lvidos em ini-
ciativas de democratizagéo do acesso ao livro e aos impressos.

bbn Programa Nacional de Incentivo a Leitura

Criada em 1968, a Fundagdo Nacional do Livro
Infantil e Juvenil (FNLIJ) tem como objetivo promover
a leitura e divulgar livros de qualidade para criangas e
jovens. Entre diversas iniciativas, a Fundacao promove
0 Prémio FNLIJ - O Melhor Para Crianca.

Editoras de todo o Brasil doam os primeiros exem-
plares de seus livros ao Centro de Documentacéo e
Pesquisa da FNLIJ e, a partir daf, comeca o trabalho de
analise e selecéo das obras que faréo parte do Acervo
Bésico. Desse conjunto, dez titulos s&o escolhidos como
"Altamente Recomendaveis" por 27 votantes de dife-
rentes estados brasileiros. As bibliotecas no Pais uti-
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lizam o Acervo Bésico e o selo "Altamente Recomendavel
como referéncia para adquirir novos titulos.

Outra atuagéo da FNLIJ relacionada a literatura
infanto-juvenil é o concurso Os Melhores Programas
de Incentivo & Leitura junto a Criancas e Jovens de
todo o Pais. Promovido desde 1994, o concurso
abrange programas desenvolvidos em escolas, creches,
secretarias de educacdo e de cultura, comunidades,
universidades, fundacdes, empresas e centros culturais.

O Prémio foi inspirado no concurso da IBBY
(International Board on Books for Young People) e é o
(nico no género, no Pais. Ano passado, foram inscritos

90 projetos de 17 estados brasileiros. O primeiro lugar
foi para o "Programa Leitura e Ciéncia", da Fundacdo
Oswaldo Cruz, no Rio de Janeiro. A FNLIJ faz parte da
secdo brasileira do IBBY, uma associacéo internacional
de Literatura Infantil e Juvenil, existente em 64 paises.

Desde 1999, a Fundagéo promove também o Saldo
do Livro para Criangas e Jovens, realizado sempre na
cidade do Rio de Janeiro. No saldo, criancas e adoles-
centes tém a oportunidade de manusear livros infor-
mativos e de literatura, além de partilhar as leituras
com a familia e os amigos.

O Programa Nacional de Incentivo a Leitura
(Proler) surgiu, em 1992, com o intuito de formar
leitores cidadéos, ou seja, que utilizem a leitura como
instrumento para o exercicio da cidadania e para a
participacdo social. Voltado ndo apenas as instituicdes
de ensino, o Proler propde, além de mudancas
pedagdgicas, um novo olhar da educacéo sobre a leitura.

Vinculado & Fundagéo Biblioteca Nacional (FBN), 6rgao
do Ministério da Cultura, o Programa possui sede na Casa
de Leitura, no Rio de Janeiro, que se organiza em trés

Centros: o de Praticas Leitoras, o de Formagéo do Leitor e
o0 de Referéncia e Documentag&o. O objetivo é promover
um trabalho de articulacéo do Proler com parceiros de
todo o pais. Dentre as ages do Programa, estéo a for-
magéo de promotores de leitura, principalmente profes-
sores da rede publica de ensino; a criagdo de agdes de
leitura, englobando diversas praticas leitoras; e a divul-
gacdo e disseminacéo em rede de informacdes sobre o
tema. A valorizagéo e o estimulo & criagdo de bibliotecas
plblicas também estao entre as acdes do Proler.

0 Programa atua em sistema de parcerias com algu-
mas entidades como a Fundagdo Nacional do Livro
Infantil e Juvenil, que participou da Comisséo
Coordenadora do Proler de 1996 a 2002, além de univer-
sidades e secretarias de cultura e educagdo. O
Programa é representado no Pais por 83 comités
regionais constituidos por estados, municipios e ONGs.
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Entrevista

"Nada é mais gratificante
do que alfabetizar"

Em 50 anos de profissdo, ela deu aulas na rede publica, lecionou para
"Curso Normal", produziu diversas pesquisas, livros e colecdes didati-
cas e, em 1998, recebeu o titulo de Professora Emérita da Faculdade
de Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais. Magda Becker
Soares é uma das maiores referéncias no Brasil sobre temas ligados &
alfabetizacéo e ao letramento. Ela nos recebeu em sua casa. Abriu a
porta e reclamou, com bom humor, do convite para a entrevista:
"Vocés ndo me deixam em paz". A autora de Letramento: um tema em

Existem muitas pesquisas sobre o aprendizado da
escrita. Os resultados desses trabalhos chegam ao
alfabetizador?

Em um Pais como 0 nosso, com tanta extenséo e diversidade, é
impossivel dizer se esses resultados chegam "ao professor
brasileiro". A certos grupos chegam, a outros, ndo. Seria necessario
que chegassem a todos. Esse € o papel que podem cumprir instru-
mentos que, como este jornal, buscam atingir o maior nimero pos-
sivel de professores...

E 0 que tém revelado as pesquisas sobre o apren-
dizado da escrita?

Até os anos 80, as pesquisas na area de alfabetizacdo eram, de
certa forma, restritas, porque voltavam-se apenas para a quest&o
metodoldgica. Toda a discusséo se limi-

trés géneros disse que ja estd cansada de tanto falar
sobre esses assuntos. Porém, logo emendou, sorrindo:
"mas o tema nao esta esgotado de jeito nenhum. Eu é que
falo demais... Mas é preciso discutir sempre.” A conversa
durou quase duas horas. Participaram da entrevista as
pesquisadoras do Ceale, Aparecida Paiva e Marildes
Marinho, e a jornalista Silvia de Aradjo.

Que contribuicdo as pesquisas trazem para o trabalho
do alfabetizador?

Acho que ainda hoje falta integracéo entre as pesquisas sobre
alfabetizacéo. Cada pesquisador estuda uma faceta do ensino ou do
aprendizado da lingua escrita, privilegia um dos aspectos do processo.
Porém, na sala de aula, na hora de a crianca se alfabetizar, acontece
tudo junto, todos esses aspectos estdo presentes, simultaneamente.
0 que esta faltando, para fins pedagdgicos, é uma integracdo dos
resultados das diferentes pesquisas que possibilite a tradugéo deles
numa atuacéo didética, docente, capaz de orientar a crianca no seu apren-
dizado. Talvez a falta dessa integracdo de resultados de pesquisas e
de sua traducdo em uma pedagogia da alfabetizacdo é que explique
as dificuldades que estamos enfrentando atualmente na alfabetizagao.

Hoje parece que h& uma crise do Construtivismo, como
se a critica o considerasse uma

tava a eficacia ou ndo de métodos: os “Cada pesquisador estuda uma faceta teoria que néo deu certo

analiticos, os sintéticos, o método global, do ensino ou do aprendizado da lingua

o0 da palavragdo, o da silabagéo... escrita, privilegia um dos aspectos do O Construtivismo n&o propds méto-
As pesquisas aumentaram a partir processo. Porém, na sala de aula, na hora dos, nem tinha que propor, porque

dos anos 80, como decorréncia do de a crianga se alfabetizar, acontece tudo sempre se afirmou como uma teoria

chamado “Construtivismo", sobretudo
pela influéncia dos estudos e pesquisas
de Emilia Ferreiro e de Ana Teberosky
sobre o processo de aprendizagem da lingua escrita pela crianga.
Passamos, entdo, a contar com um nimero grande de pesquisas,
tomando como tema ndo mais o método de aprendizagem da lingua
escrita, mas o processo da crianga na construcéo de conceitos sobre
alingua escrita. O foco muda do "como ensinar” para o "como a crianca
aprende”. Depois, mais no fim dos anos 80, surgem as pesquisas
lingiiisticas: foi o em que os linglistas finalmente se deram
conta de que alfabetizacéo era problema deles também.
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junto, todos esses aspectos estdo
presentes, simultaneamente.

psicolégica e ndo como uma teoria
pedagégica. Mostra como a crianca
aprende, ndo se volta explicitamente
para a questdo de como o professor deve ensinar.

Foi um fendmeno — o chamado "Construtivismo" na alfabetizagao —
que, sob um ponto de vista sociolégico, mereceria ser estudado. Foi um
movimento que invadiu as escolas de todo o Pais, e se multiplicaram
0S cursos para ensinar aos professores o "Construtivismo". Mas o que
se ensinava a eles néo era como alfabetizar a crianca, era como a crianca
aprendia. Os métodos de alfabetizagéo até entdo usados passaram a
ser negados, com o argumento de que eles ignoravam o processo como
acrianca aprende. O que é uma verdade apenas parcial.

Foto: Marcas Ales

Costumo dizer que, antes do "0 construtivismo ndo propos métodos, nem  zados ou até nao alfabetizados. Assim,
Construtivismo, os professores alfabeti- tinha que propor, porque sempre se afirmou 0 argumento de que o método fonico,

zadores tinham um método e nenhuma

como uma teoria psicolégica e nao

usado sobretudo nos anos 70, dava

teoria. Eles ensinavam pelo global, pelo  pegagogica. Mostra como a crianca aprende, — Certo e, portanto, deve ser retomado,

siléhico, pelo fonico, mas as teorias que m

s ndo se volta explicitamente para a ndo se sustenta. Isso porque havia

fundamentam esses métodos ndo eram questdo de como o professor deve ensinar.” Teprovacdo e nao-aprendizagem com o

discutidas. Eu mesma, quando formava

professoras no entdo chamado Curso Normal, no que dizia respeito &
alfabetizacéo, discutia os métodos existentes e como é que se apli-
cava cada um. O Construtivismo veio negar esses métodos, mas néo
propds outro método que os substituisse, trouxe uma teoria sobre a
aprendizagem da lingua escrita. Assim, antes se tinha um método e
nenhuma teoria; depois passou-se a ter uma teoria e nenhum método.
Passou-se até a considerar que adotar um método para alfabetizar
era pecado mortal. Como se fosse possivel ensinar qualquer coisa
sem ter método...

Alguns professores acreditam que a solugdo para
problemas na alfabetizacdo serd a retomada do
método fonico e de outros métodos utilizados no
passado. O que vocé acha disso?

Essa idéia de retomar os métodos do passado faz parte daquela
tendéncia tdo comum, e tdo enganosa, de considerar que antiga-
mente tudo era melhor... Este recurso ao "antigamente” é sempre um
caminho falso. No caso da alfabetizacdo, € um caminho falso porque
antigamente o fracasso também era grande, como continua a ser hoje.
A diferenca é que, antes, ele era concentrado na série considerada "de
alfabetizagdo": o aluno néo ia para frente, ndo era aprovado enquanto

método fonico, como havia também
com outros métodos. N&o tem sentido uma volta ao passado esque-
cendo ou abandonando as contribuicdes fundamentais do Construtivismo
e das ciéncias linglisticas para a compreensdo do processo de
aprendizagem da lingua escrita. Um exemplo: antes, o menino
escrevia silabicamente e as professoras diziam: "ele esta engolindo
letra, € disléxico, é preciso encaminhar para um psicélogo;" hoje, a
teoria construtivista e os principios lingiiisticos evidenciam que escrever
silabicamente é uma etapa normal do processo de descoberta do sis-
tema de escrita. Fica claro como o avango do conhecimento sobre a
aprendizagem da lingua escrita torna sem sentido propostas de volta
ao que se fazia antigamente.

Qual o prejuizo para a crianca que aprende s6 pelo
método fonico?

0 mais adequado, f i e até psi i é
que a crianga aprenda si todas as competéncias e
il Ividas na aquisicdo da lingua escrita: aprenda a

decodificar e codificar, isto €, aprenda as relagdes entre os "sons" e
as letras ou grafemas, ao mesmo tempo em que aprenda a compreen-
der textos, a construir sentido para os textos, e ainda aprenda as funcdes
da escrita, os diferentes géneros de textos... Se o professor ensina

ndo se alfabetizasse, e os indices de as
reprovagdo na primeira série eram “Antes se tinha um método e nenhuma relagdes fonema/grafema, como faz o
altos. Agora, o fracasso se deslocou. teoria; depois passou-se a ter uma teoria e método fonico, a crianga acaba, sim,
Passou a se evidenciar no meio e muitas ~ nenhum metodo. Passou-se até a considerar  aprendendo a escrever e a ler, como
vezes até mesmo no fim do ensino funda- que adotar um método para alfabetizar era codificacéo e decodificagdo, mas, e a
mental: alunos que chegam as séries ou pecado mortal... Como se fosse possivel compreens&o? a construcéo de sentido?
ciclos finais dessa etapa semi-alfabeti- ensinar qualquer coisa sem ter métodos.” o entendimento das fungdes da escrita, 0
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envolvimento em praticas sociais de leitura e escrita? Isso fica adi-
ado "para depois"; a crianca aprende s6 a tecnologia da escrita, desli-
gada de seus usos sociais, 0 que tira todo o sentido da tecnologia.
Quando se reconhecem as varias facetas da escrita, ndo se pode
aceitar que a crianga aprenda com aque-

importante distinguir consciéncia fonolégica de consciéncia fonémica.
A percepcao e compreensao das relacdes fonema/grafema constituem
0 que mais propriamente se chama consciéncia fonémica, que é um
dos aspectos da consciénci logica. A iénci logica é a

percepgdo, pela crianca, de que a lingua

le tipo de texto "0 bebé baba", "Eva viu a “com o avango do conhecimento sobre a € som. Essa consciéncia, que a crianca
uva'.. textos que ndo circulam na aprendizagem da lingua escrita, tornam-se tem quando comeca a aprender a falar,

sociedade, néo fazem o menor sentido,
n&o séo um conto, uma poesia, uma par-
lenda, séo artificialmente construidos
com o (nico objetivo de ensinar a codificar e decodificar. Que conceito
a crianca constréi dos usos da lingua escrita com textos como esses?
A crianca deve aprender a ler e a escrever interagindo com textos
reais, com os diversos géneros e portadores de texto que circulam na
sociedade. Assim ela vai aprender nao so as relagdes fonema/grafema,
mas, simultaneamente, o sentido e fungéo que tem a escrita.

Qual é entdo o método de alfabetizagéo adequado
no momento atual?

Cada uma das facetas da aprendizagem da lingua escrita supde um
processo cognitivo especfico. N&o se aprende uma convencéo (a relagdo
fonema/grafema) da mesma forma que se aprende a construir sen-
tido de um texto, a interpretar, a compreender. Aprender os diferentes
usos e funcdes da escrita e os diferentes géneros de texto também
demanda processos cognitivos diferenciados.

A conseqiéncia é que, no estado atual dos conhecimentos sobre a
lingua escrita e sua aprendizagem, néo se pode falar de um método de
alfabetizagdo, mas de métodos de alfabetizacdo, no plural. Assim: ler
historias ou poemas ou textos informa-

sem sentido propostas de volta ao
que se fazia antigamente.

se perde com o correr do tempo.
Quando falamos, emitimos sons, silabas,
fonemas, palavras: juntamos fonemas
em silabas, silabas em palavras e palavras em sentencas, mas nao
prestamos atencdo nesses sons, prestamos atengdo no contetido do
que estamos falando, nas idéias. O mesmo acontece quando ouvimos:
prestamos atencdo no sentido, ndo nos sons. A crianga, vencida a
etapa inicial de aprender a emitir os sons da fala, também passa a
prestar atengdo no sentido, ndo nos sons. Em atividades de desen-

Ivi ) de cC isso fica claro, pois é fre-
qiiente que as criancas, ao lhes ser solicitado que digam palavras
que comecem com, por exemplo, ma-, e se esclarece: "palavras que
comecem com ma-, como em magd", elas respondem com nomes de
frutas — abacaxi, banana.... e ndo com palavras como macaco, mato,
machado... Por mais que se insista com a crianca, chamando a atencdo
para a sflaba inicial da palavra ma-, como em mag4, elas respondem:
"bananal", "abacaxi!" Porque n&o esto atentas ao aspecto sonoro, mas
ao significado da palavra. E dificil levar a crianca a ouvir a palavra e
perceber que ela é som. Mas fazer com que a crianca volte sua atencéo
para a palavra como som € importante porque, quando ela for escrever
magd, ndo vai desenhar uma maca, vai escrever letras que represen-
tem os sons da palavra. Consciéncia fonoldgica é isto: ter consciéncia
de que alingua é som. Essa consciéncia da

tivos para as criancas, leva-las a inter-  "No estado atual dos conhecimentos sobre a lingua como uma cadeia sonora avanca,
pretar esses diferentes textos supde lingua escrita e sua aprendizagem, ndo se em um momento seguinte, para a per-
determinados procedimentos didaticos, pode falar de um método de alfabetizagéo, cepcéo da segmentacdo dessa cadeia em

enquanto que tomar palavras-chave de  mas de méfodos de alfabetizacéo, no plural.”  palavras, e depois para a percepgdo da

um texto lido e trabalha-las para, com

base nelas, desenvolver a aprendizagem das relagées fonema/grafema
supde outros procedimentos. Sao diferentes métodos, diferentes pro-
cedimentos, porque sao diferentes objetos de conhecimento e, portan-
to, diferentes processos de aprendizagem. Por isso, hoje é preciso ter
métodos de alfabetizagdo, ndo um (inico método de alfabetizagéo.

0 que é "consciéncia fonoldgica" e como o professor
lida com essa ahordagem?

Atualmente voltou-se a falar em consciéncia fonolégica, um con-
ceito que tinha sido, de certa forma, esquecido e até abandonado.
Mas € preciso entender mais claramente esse conceito. Acho que é

segmentacdo das palavras em silabas.
Nesse momento € que a crianga comega a escrever silabicamente — uma
letra para cada silaba da palavra. A etapa seguinte é a mais dificil: perce-
ber os fonemas que compdem a silaba — é o que se chama consciéncia
fonémica — e registrar os fonemas — um grafema para cada fonema,
porque assim é 0 nosso sistema alfabético. £ a etapa mais dificil porque,
excetuadas as vogais, os demais fonemas ndo tém existéncia material: &
impossivel pronunciar o /f/, o /t/, qualquer consoante, sem o apoio de
uma vogal. Por isso € que a consciéncia fonémica se desenvolve em
interacdo com a aprendizagem da escrita, € um processo de méo dupla: a
crianga precisa ter consciéncia fonémica para se apropriar do sistema
alfabético da escrita, mas é também no processo de se apropriar dele que
vai conquistando a consciéncia fonémica.

Iet%\

Qual a contribui¢do da lingtiistica para a alfabetizagéo?

Como eu disse anteriormente, até os anos 80, a lingiiistica néo se
voltava para a alfabetizag&o. Embora o método fonico, como também
0 silabico, o global, tenham, em tese,

por uma avenida e ver e ler um outdoor; outra coisa € ver e ler esse
mesmo outdoor na pagina de um livro didatico. Entretanto, se o livro
didatico apresenta a foto de um outdoor, ele possibilita levar a crianca
a discutir o género publicidade e sua funcao, com perguntas como:

"Por que escolheram essa figura para

fundamentos lingiisticos, ndo eram ‘0 alfabetizador se vé na sala de aula com fazer propaganda de Coca-Cola? por

apr com essa

30, 40 criancas em sua frente, e tem de fazer — que essa moga bonita de biquini? o que

tagdo. Na verdade, eram métodos com com que essas criangas aprendam a ler e a isso tem a ver com Coca-Cola?" E, para
base intuitiva, tanto assim que ha erros escrever. A etapa da alfabetizagdo € a mais aproveitar esse exemplo para mostrar

enormes nesses métodos, sob o ponto
de vista linguistico. O que é natural,
porque, repito, s6 muito recentemente é que as ciéncias linguisticas
tomaram a alfabetizagdo como objeto de estudo. Por exemplo: as
cartilhas de método fonico ou método sildbico comecam sempre com
as vogais, consideradas como sendo cinco: "AE 1 0 U", e j& ai incorrem
em um erro lingiistico. As vogais ndo sdo cinco, s&o mais que o
dobro: ha vogais abertas, fechadas, nasais — E, E, 0, O, 1, A, AN, EN,
ON, IN, UN... Em uma cartilha recente, para trabalhar com a vogal A,
0 autor apresenta varias palavras que comecam com A, e escolhe
avido ao lado de anta: em avido o fonema é /a/, em anta, é /a/; no
primeiro caso, é o A oral, no segundo, é o A nasal. A letra -n-, em
anta, apenas serve para nasalisar a vogal, ndo é um fonema, o fonema
€ avogal nasal /a/, representada por duas letras, A + N. Leva-se a
crianca a construir a hipotese de que cada letra representa um "som",
um fonema, ao mesmo tempo que se quer que ela aprenda as
supostas cinco vogais... apresentando-as sempre com apenas o
"som" oral... E ai aparece uma palavra com um N, que n&o representa
som, s serve para tornar o A nasal, como em anta, canta, janta. O A
de avidoe o A de antanéo séo a mesma

desafiadora do ensino.

a possibilidade de integracdo das
vérias dimensdes da aprendizagem da
lingua escrita, um outdoor como esse mencionado permitiria tomar a
palavra Coca-Cola para trabalhar as relagbes fonema/grafema;
alids, Coca-Cola é uma palavra 6tima para isso, pela correspondéncia
biunivoca entre fonemas e letras, e ainda pela repeticdo das
silabas... O livro didatico pode representar o portador, e pode dar
sugestdes ao professor para explorar o género, o texto, e pode propor
atividades com género, texto e palavras que nele aparecam.
Naturalmente, € importante que também os portadores, textos e
géneros reais estejam presentes na sala de aula - livros, jornais,
revistas, cartazes, an(incios...

Isso leva a consideragdes sobre a afirmagéo, presente na pergunta,
de que a maioria das escolas publicas nédo tem acesso a uma ampla
diversidade de textos. Nao concordo inteiramente com isso. A escola
pode até ndo ter uma biblioteca ou ter uma biblioteca precéria, e é
lamentavel que isso ocorra, mas material escrito, nesta sociedade
grafocéntrica que é a nossa, é coisa muito facil de conseguir. E facil
conseguir jornais, revistas, propagandas de supermercado... Uma profes-
sora pode, por exemplo, pedir a esses

vogal, sdo duas vogais diferentes. Esse “Com Geografia, com Histdria, é também meninos que ficam em sinais de transito
exemplo mostra como 0s aspectos assim: uns aprendem mais, outros menos. distribuindo  panfletos um monte
lingiisticos sdo fundamentais na alfa- Jé com a alfabetizagéo € diferente, porque, daqueles papéis, e levar para a sala de
betizacéo. ao final do ano, € preto no branco: a crianca  aula, perguntar as criangas o que elas

esta ou néo esta alfabetizada.

Vocé disse antes que €

importante que a crianca aprenda a construir sentido
para o texto escrito e que isso pode ser alcangado
guando se coloca essa crianga em contato com
diferentes géneros textuais. A maioria das escolas
publicas ndo tem acesso a uma ampla diversidade de
textos. Vocé acha que um livro didatico pode suprir
essa falta ?

Acho que o livro didatico pode cumprir essa fungdo, sim. Mas é
preciso considerar que o livro didatico sempre didatiza o real, ele é,
inevitavelmente, uma escolarizagéo do real. Uma coisa é vocé passar

acham que esta escrito ali, por que e
para que aqueles papéis estavam
sendo distribuidos... Pode ainda tomar uma ou outra palavra do pan-
fleto para trabalhar o sistema de escrita.

Em cursos para professores nas universidades, 0s
alfabetizadores chegam com a expectativa de
encontrar uma "receita”...

Eu acho que os professores tém razao quando querem saber "o
que fazer". A nossa posicdo, na academia, é relativamente confortavel,
porque d I isas e di teorias... Mas o alfa-

betizador se vé na sala de aula com 30, 40 criancas em sua frente, e
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tem de fazer com que essas criancas aprendam a ler e a escrev-
er. A etapa da alfabetizacdo é a mais desafiadora do ensino. Porque,
quando se é professor de Portugués, depois que a crianca j& apren-
deu a ler e a escrever, os resultados perseguidos e mesmo os obtidos
s&o mais imprecisos: ha alunos que interpretam melhor, outros tém
mais dificuldade... Com Geografia, com Historia, ¢ também assim: uns
aprendem mais, outros menos... J& com a alfabetizacéo é diferente,
porque, ao final do ano, é preto no branco: a crianca esté ou nao esté alfa-
betizada. Por isso, entre os professores, a alfabetizadora é a mais
claramente avaliada: ou alfabetizou ou nao alfabetizou. Ela enfrenta a
pergunta: "Quantos alfabetizados vocé j& tem na sua sala?"
Implicitamente: quantos alunos vocé j4 alfabetizou? Ela mesma diz frases
como: "Estou chegando ao fim do ano com as criancas quase todas alfa-
betizadas". Uma fala que jamais se ouve de professor de qualquer outra
disciplina.

E 0 que seria 0 minimo que um alfabetizador deve
aprender em sua formagéo?

Um alfabetizador precisa conhecer os
diferentes componentes do processo de
alfabetizacdo e do processo de letra-
mento. Conhecer esses processos exige
conhecer, por exemplo, as praticas e usos
sociais da lingua escrita, os fundamentos
do nosso sistema de escrita, as relagdes fonema/grafema que regem o
nosso sistema alfabético, as convengdes ortogréficas... exige ainda a
apropriac&o dos conceitos de texto, de géneros textuais... Mas, além de
conhecer o objeto da aprendi seus ingiisticos, soci-
ais, culturais, o alfabetizador precisa também saber como € que a crianca
se apropria desse objeto, ter uma resposta para a pergunta: "como é
que se aprende a ler e a escrever? a ler e produzir textos de diferentes
géneros?" Isso significa conhecer o processo de compreenséo e pro-
dugdo de texto escrito, o processo de construgdo de sentido para um
texto, o processo de desenvolvimento da fluéncia na leitura, os proces-

a i ario, de que depen-

s0s de aquisicéo e de
dem a compreens&o e a construgéo de sentido... O alfabetizador tem
de conhecer o objeto da aprendizagem e também o processo pelo qual se
aprende esse objeto, a lingua escrita. esses conheci t

mundo da escrita, d& acesso aos livros,

a leitura, conduz a crianga a conquista

do instrumento que lhe abre as portas
para todo conhecimento.”

usavam métodos os mais diversos, tinham diferentes niveis de formagéao,
algumas com curso superior, curso de pés-graduacdo, outras apenas com
formagdo em nivel médio; também as idades eram as mais diversas,
algumas muito jovens, outras bem mais idosas. No entanto, havia uma
caracteristica que era comum a todas: todas gostavam de alfabetizar,
gostavam das criancas, acreditavam que as criangas eram capazes de
aprender, se empenhavam a0 m&ximo para que elas aprendessem. £ uma
conclus&o que merece reflexao...

Nas escolas as professoras consideram um "castigo”
alfabetizar? Elas fogem das turmas iniciais?

E verdade que, em geral, as professoras evitam as turmas de
alfabetizagdo. Muitas vezes, sdo as "novatinhas’, como elas s&o
chamadas nas escolas, que v&o para as turmas iniciais, porque as
mais antigas tém o direito de escolher primeiro, e quase sempre
fogem das turmas de alfabetizagéo. A novata vai para a alfabetizagao,
mas néo fica I& muito tempo, sai assim que chega outra "novatinha'...

£ pena, porque a experiéncia é um fator

“0 alfabetizador dé acesso ao maravilhoso importante na constituigao de uma alfa-

betizadora competente. Mas é com-
preensivel que as professoras evitem
essas turmas: a alfabetizacdo pde uma
grande responsabilidade sobre a pro-
fessora, é a etapa em que os resulta-
dos do trabalho s&o mais evidentes, como ja disse antes.

0 que vocé diria para uma professora que quer e
gosta de alfabetizar?

0 fundamental é mesmo gostar de alfabetizar e assumir a alfa-
betizacdo como uma opgéo pessoal. Nas turmas de alfabetizacéo,
deveriam ficar somente professoras que gostam de alfabetizar.
Embora alfabetizar tenha essa caracteristica um pouco ameacadora
de que a professora é avaliada de forma objetiva, é também muito
gratificante ter um resultado tdo visivel do trabalho desenvolvido. A
professora recebe uma crianca que olha para um livro e s6 vé
risquinhos indecifraveis nas paginas, desenvolve o processo de alfa-
t e, no fim do ano, vé a crianca decodificando e compreenden-

ainda n&o entraram na formagéo dos alfabetizadores.

Vocé fez uma pesquisa sobre qual seria 0 denominador
comum entre professores de sucesso. Vocé chegou a
conclusdo de que os professores bem sucedidos eram
aqueles que gostavam de alfabetizar..

Uma andlise de varias pesquisas que tiveram por objetivo caracteri-
zar a alfabetizadora bem sucedida mostrou que essas professoras

do aquilo que eram risquil 0 i déacesso ao

mundo da escrita, d& acesso aos livros, a leitura, conduz a crianca a
conquista do instrumento que lhe abre as portas para todo o conheci-
mento, toda a cultura que vem sendo preservada pela escrita, ao
longo de séculos. Eu ndo teria divida em afirmar que isso é muito
mais gratificante do que levar um orientando a produzir uma tese de

Nada é mais gratifi na educagdo, que i

uma crianga.

Aula extra
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Escrevendo o Futuro

Prémio envolve alunos e professores no aprendizado da escrita

Um concurso diferente, no qual os alunos néo ape-
nas competem entre si, mas também desenvolvem
suas habilidades de escrita durante todo seu anda-
mento. Assim é o Prémio Escrevendo o Futuro, que faz
parte de um programa que busca contribuir para a
melhoria da qualidade da produgéo escrita nas esco-
las, bem como auxiliar na formagéo de professores. O
programa surgiu em 2002 e é destinado a professores
e alunos de 42 e 52 séries de escolas plblicas do
Brasil.

O Prémio é divido em duas etapas. Os alunos inscritos
participam de oficinas realizadas em suas escolas. Os
melhores textos produzidos s&o escolhidos e seus autores
participam da segunda etapa, de carater regional. Nessa
etapa, 0s alunos e seus professores fazem oficinas de pro-
ducéo de textos. Ao longo do concurso, eles reescrevem
0s textos, orientados por seus professores, de acordo com
0 que aprendem nessas oficinas. O material utilizado com-

Criangas e jovens ficam de quatro a seis

pde um Kit, que as escolas recebem apds realizarem
sua inscricdo. De acordo com a coordenadora
pedagégica do programa, Sénia Madi, o grande diferen-
cial do Escrevendo o Futuro é que ele ndo se resume
ao prémio: "a finalidade é que a escola ensine a cri-
anca a escrever os textos”.

Euler Janior Machado, de dez anos, descobriu a
paixéo pela poesia devido ao Prémio. "Quando escrevi,
eu disse: ‘nossa, essa poesia estd muito lindal" Af
descobri que tinha talento para as artes da poesia".
Euler, que no ano passado cursava a 42 série, foi 0
ganhador da etapa mineira do concurso e ficou com a
segunda colocagéo nacional. Sua poesia, Minha terra,
minha gente, fez uma homenagem a Folia de Reis e
aos cafezais de Santo Antonio do Amparo.

0 lugar onde vivo é o tema fixo do concurso, que é
bienal e também estimula a producdo de textos nos
géneros memorias e opinido. Sonia Madi acredita que

Para 0 autor do livro Como usar a televisdo na sala

“olhar a cidade como objeto de anélise constitui a cidada-
nia". Escrevendo o Futuro é uma iniciativa da Fundacéo
Itati Social, possui coordenagéo do Cenpec (Centro de
Estudos e Pesquisas em Educacdo, Cultura e Acdo
Comunitéria) e o apoio do MEC, Canal Futura e Undime
(Uni&o Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacéo).
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A TV na sala de aula

Materiais audiovisuais podem ser excelentes recursos pedagégicos

horas por dia em frente ao televisor, segundo a coor-
denadora do Nicleo de Estudos de Midia, Educagéo e
Subjetividade da Universidade Federal do Rio Grande
do Sul, Rosa Maria Bueno Fischer. Esse hébito faz com
que grande parte do vocabulario, jogos lingiisticos e

outras formas de expresséo desses telespecta-

de aula, Marcos Napolitano, trazer a TV para a sala de
aula ndo significa substituir a palavra escrita por ima-
gens, mas propor uma alfabetizagdo que estimule a
reflexdo critica dos conteldos trazidos pela televisdo
e incorporar parte deles como fontes de aprendizado.

0 professor pode trabalhar a TV com seus alunos

dores sejam i i pelali rapida
e sintética da TV. Por isso, trazer o material vei-
culado pela televisdo para exploracéo na escola
€ uma questdo que deve ser discutida.

Rosa Fischer, que também é doutora em Educagéo
pela UFRGS, afirma que "hoje em dia é impossivel o
professor néo trabalhar com os meios de comunicagdo
na escola”. Para ela, o professor deve assistir ao que
as criancas véem em casa antes de fazer a andlise, em
sala de aula, de narrativas televisivas. Isso faz com que o
docente entre no mundo de valores apreendidos pela

» crianca cotidianamente e, dessa forma, contribua para a

° formag&o de telespectadores com maior senso critico.

de di i Pode usar, por exemplo, dois
programas infantis feitos sob concepcdes diferentes,
um da TV aberta e outro de TV educativa. Na dis-
cussao sobre esses programas podem ser levantados
aspectos como o que ensina cada programa ou de que
maneira a crianga € representada nele. Além disso, é
interessante perguntar as criangas se as cores ou 0
ritmo cansam, atrapalham ou se agradam a elas. A

publicidade veiculada no programa e sua funcdo tam-  http//tverzipnet/index himl

bém podem render boas anélises. Ble v

Na alfabetizagéo, apresentar jornais televisivos €  intermat:
ainda uma boa idéia: como os jornais apresentam tex-
tos escritos, levar a crianca a "fingir" que dé noticias é
uma maneira interessante de levar o aluno ao dominio
de estruturas da lingua escrita.
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Perfil

"E de batalhas que se vive a vida"

Educadora dedica-se a formacéo de alfabetizadores em escola de Arinos, Minas Gerais.

Professora das séries iniciais de alfabetizagdo ha
19 anos, Maria Aparecida Rosario Oliveira deparou-se
no ano passado com um desafio. Uma inflamagéo nos
tenddes da méo direita a afastou da sala de aula. Cida,
como prefere ser chamada, foi colocada na situagéo
de ajustamento funcional, para ela um "desajustamento”.
Voltar a se sentir (til foi 0 que motivou a educadora a
desenvolver estudos voltados para formacéo de profes-
sores, na E.E. Professor Benevides, em Arinos,
noroeste de Minas Gerais.

Em setembro, a 262 Superintendéncia de Ensino,
em Paracatu, visitou as escolas da regiéo, dando inicio
a preparacdo dos educadores para as mudancas
provocadas pelo acréscimo de um ano no ensino funda-
mental — projeto promovido pela Secretaria de Estado
da Educag@o de Minas Gerais, que determina a entrada de
criancas de seis anos nas séries iniciais de alfabetizagao.
Como instrumento de trabalho, foram distribuidos os
quatro cadernos da colecéo Orientacdes para ciclo ini-
cial de alfabetizagao, produzido pelo Ceale em parceria
com a Secretaria.

A principio, ndo foi uma tarefa facil para os docentes
compreender totalmente o contelido dos cadernos.
"Resolvemos dividir cada um deles em médulos entre os
professores e marcar reunides semanais para discuti-los",
explica. Porém, quando a maioria se viu atribulada com
elaboragao e correco de provas, Cida assumiu o compro-
misso de produzir estudos com o restante do material
para que 0 processo n&o se interrompesse. Esse trabalho,

*

aturma da 12 série, realmente tém orgulho de mostrar
que ja sabem ler e escrever.

Ao falar sobre sua trajetéria de Urucuia, cidade
onde nasceu, a Arinos, onde atualmente vive, Cida
relembra: "Na minha época de escola, fiz até o Normal.
Meus pais achavam que no 2° grau os estudos
acabavam, mas eu era muito frustrada por ndo ter
continuado a estudar. Sempre fui muito de luta, inde-

segundo a educadora, "despertou nos pi avon-
tade de estudar, diminuiu o individualismo e fez com que
eles passassem a se sentir responsaveis por qualquer
aluno da escola".

Foi ai que ela ficou sabendo sobre o Seminario
Internacional de Alfabetizacdo e Letramento na Infancia,
realizado em Brasilia, no més de dezembro do ano pas-
sado. Ela participou do encontro e, ao retornar a Arinos,
sua preocupacdo foi compartilhar com os professores as
discussdes vivenciadas durante o Seminario. No mesmo
més, ela organizou uma tarde de palestras na Professor
Benevides, da qual participaram profissionais da educacéo
das escolas da cidade. Além do relato da experiéncia de
Brasilia, Cida promoveu debates, atividades culturais e
distribuiu um material com poemas sobre alfabetizacéo e
letramento e letras das musicas Metamorfose Ambulante
e Tente outra vez (um trecho da cangdo € titulo desta
matéria). Ambas as musicas sdo de Raul Seixas, de quem
Cida € fa. As cancdes expressam sua forca de vontade de
nunca se acomodar e buscar sempre fazer o melhor.

Cida avalia o progresso que essas mudangas signi-
ficaram: "A gente peleja até a 42 série pra ver se 0s
alunos aprendem a ler mais ou menos, a fazer as quatro
operacdes e, de repente, a sala de Araide t& quase
toda lendo”. Araide de Souza, de quem ela fala, foi a
primeira professora da escola a lecionar para criancas
de seis anos, em 2004. Seus ex-alunos, hoje iniciando

pends das limi que vivi na infancia. Por isso,
aos 33 anos comecei a cursar Pedagogia, na
Faculdade do Noroeste de Minas, em Paracatu, aos
fins de semana e férias. Quando fiz a matricula,
cheguei a chorar e a minha formatura também foi
muito emocionante”. Atualmente, a mae de Pedro
Fagner, Taiane e Daiane faz pés-graduacdo em
Psicopedagogia, na turma que a Universidade
Estadual de Montes Claros abriu em Arinos, e pre-
tende tentar mestrado na Universidade de Brasilia no
final do ano.

Outro projeto da professora é o Educar com Agéo.
O objetivo € integrar escola, comunidade local e enti-
dades como o Departamento de Estradas de Rodagem
e a Camara Municipal. "H& preocupacéo em ensinar
capitanias hereditarias para os alunos, mas ndao em
conhecer a propria realidade. Entdo, nds vamos pro-
mover visitas de campo e concursos de redagéo para
despertar nas pessoas envolvidas com o projeto o
espirito de cidadania. E, também, fazer com que o
bairro Crispim Santana, onde se localiza a escola, por
ser carente, ndo fique mais isolado do resto da
cidade", explica a idealizadora do projeto. Cida acredita
que, com um trabalho conjunto dos professores, alunos,
pais e governo, o ensino piblico vai melhorar. A professo-
ra colabora para essa mudanca e tem satisfacéo em dizer:
"onde estou, procuro fazer minha histéria".
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