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Enquanto este nimero estava sendo produzido, recebemos a
triste noticia do falecimento de uma colega muito querida, Marildes
Marinho. Poderiamos aqui falar da sua importancia para o Ceale
nesses vinte anos de existéncia do Centro, dos diversos projetos
que vinha coordenando, da organizagdo do Coloquio Letramento e
Cultura Escrita, essa ultima atividade * a menina dos seus olhos ver-
des', que com grande entusiasmo levava adiante. Mas néo caberia

neste espaco do ediitorial todo o dinamismo dessa companheira, no
auge da sua produ¢ao, e nem uma infima parte que correspondesse
ao vazio afetivo que a sua morte brutal deixou. O Perfil destelLetra
A é a ela dedicado, como uma modesta homenagem que nao serd,
com certeza, a derradeira. Marildes estara sempre presente na
historia do Ceale e na vida de cada um de nds, colegas da Faculdade
de Educagdo, e serd relembrada sempre.

O que ha de novo
no admiravel mundo novo?

A cultura escrita nos meios digitais, tdo disseminada em grande parte
das atividades humanas contemporaneas, desafia a escola a conhecer
usos que foram se consolidando no espago doméstico, profissional, cien-
tifico, entre outros. No entanto, podemos falar de exclusdo digital para
determinadas geracdes e mesmo para alguns segmentos da populacdo
do século XXI. Nesse sentido, cabe a escola promover o uso critico da
tecnologia e, ao mesmo tempo, fornecer os meios que auxiliem criangas,
jovens e adultos a dominar tanto a técnica quanto a cultura digital.

Por outro lado, ndo podemos nos inebriar com usos da tecnologia,
esquecendo-nos de que é preciso formar um leitor critico para qualquer
tipo de suporte ou género textual. Nao é a tecnologia que forma o leitor
e 0 escritor, mas 0s usos e fungdes que a sociedade cria para a escrita.
Formar o leitor e o escritor implica ainda a compreensdo de uma nova
relagdo com a escrita que a tecnologia passa a estabelecer. Assim, po-
demos dizer que a multimodalidade — uso de varios sistemas semidticos
para interagdo e comunicacado — torna mais complexa a nogdo de texto,
composto por signos verbais e imagéticos que as telas permitem mais
efetivamente integrar. A escola estaria preparada para lidar com essa
complexidade na formagao de leitores criticos e competentes? O Lefra A
entrevistou trés pesquisadores para falar sobre o papel da escola na era
do digital. Nesta edigdo, vocé ainda encontra mais sobre a cultura escrita
nos meios digitais na secao Aula Extra, que traz reportagem sobre o uso
de games na alfabetizag&o.
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“Estou escrevendo para dizer que recebi hoje 0 exemplar do Jornal Letra Anlimero 26,

com a matéria sobre o ensino fundamental. Gostaria de dizer que ndo consegui escrever-lhes

antes de terminar a leitura de todas as matérias. Quero parabenizé-los pela qualidade das

mesmas e pela selecado dos temas abordados nessa edicdo. Sem ddvida, vocés estdo dando

uma contribuicdo extremamente significativa para o desenvolvimento e aprimoramento do

processo de implantagdo do fundamental de nove anos. Um grande abraco e obrigada pela
oportunidade de participar desse processo.”

E-mail enviado em 05 de julho a equipe de jornalismo

ao Ceale pela pesquisadora Doralice Paranzini.

Em tempos de novo Plano Decenal de Educagdo - matéria do Em
destaque deste nimero - e da ideia de que cada crianga deva ter um
computador, é inegavel que os usos dos meios digitais sejam uma meta a
ser implementada nos planos que ainda virdo e, nesse sentido, estamos
com um duplo desafio: formar professores e alunos usudrios criticos de
tecnologia e formar professores que vejam seus alunos como aqueles que
podem lhes ensinar técnicas e modos de uso de suportes e textos digitais.
Talvez seja essa a grande revolugdo: ha uma geragdo de “nativos digitais”
que se forma nas /an houses, nos games, nos diversos ambientes sociais
dos textos digitais como supermercados, bancos etc., e no permanente
contato com outras midias como televisdo, revistas, jornais, entre outras,
sempre prontas a nos ensinar as novidades.

Com as tecnologias digitais, as mudancas que se operam nas repre-
sentacdes sociais de leitores e escritores sobre 0s usos da leitura e da
escrita sdo muito relevantes. Um bom exemplo, que se destaca neste
nimero do Lefra A, é o da pratica de leitura e escrita do cordel, que hoje
se apresenta também publicado em meio digital. Quem esperaria que
uma cultura tipica do impresso e de praticas orais também chegasse as
telas do computador e da televisao? Na sec¢do Livro na Roda, estudiosos
do cordel, cordelistas e professores que trabalham o cordel com seus
alunos foram convidados a falar sobre essa modalidade popular da poesia
que resiste ao tempo entre nés.

Desejamos a todos uma boa leitura, no impresso ou na versao on/inel

GRANDE ABRAGO DE ISABEL FRADE E ZELIA VERSIANI

ERRAMOS

Foi a pesquisadora Andressa Cristina Coutinho Barboza que, durante seu mestrado
na Universidade de Sao Paulo, desenvolveu pesquisa sobre a Cartilha do Operario, e ndo
Maurilane Biccas, como noticiado na reportagem especial do Zetra A n° 25. Maurilane
Biccas acompanhou o trabalho como coordenadora do NIEPHE (Ndcleo Interdisciplinar
de Estudos e Pesquisas em Histéria da Educagdo) e orientadora da pesquisa de Andressa
Cristina Barboza.

Envie suas criticas e comentdrios d equipe do Letra A.
E-mail: jornalismoceale@fae.ufmg.br ou ligue (31) 3409-5334.
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Antes de responder, é preciso ter certeza sobre qual é,
realmente, a pergunta. Se ela significar “é possivel definir lite-
ratura de uma (inica maneira, valida para todos, em todas as
épocas?”, minha resposta sera: “Nao, claro que n&o!”

Uma consulta a um dicionario antigo deixara clara a dificul-
dade. O Diccionario da Lingua Portugueza, de Antonio de Moraes
Silva, de 1831, apresenta a seguinte definicdo: “LITTERATURA:
s.f. Erudic@o, sciencia, noticia das boas lettras, humanidades.
Homem de grande litteratura.” Ou seja, nada de poesia, nada
de romance, nada daquilo que hoje pensamos que caracteriza a literatura.

Até o inicio do século XIX, quando alguém falava em “literatura”, estava
pensando no conjunto das obras ja escritas e no conhecimento desse vasto
material.

A definicdo de um conceito moderno de literatura principiou nessa épo-
ca, quando professores, criticos e membros de academias comegaram a se
inquietar com o aumento do nimero de leitores e com o fato de que eles liam
fundamentalmente para se divertir. Ao buscar criar diferengas entre os eruditos
e 0 plblico em geral, entre as obras que eles apreciavam e as que eram lidas
pela maioria, teve inicio um processo que culminou com a criacao do conceito de
literatura e com a selegdo de um conjunto de obras que se tornaram candnicas.
Assim, eles fizeram com que o termo “literatura” ocultasse em seu interior um
adjetivo — “grande literatura” ou “literatura erudita”.

A partir dai, a selecdo das obras que seriam chamadas de literatura excluiu
as obras produzidas fora do circulo da erudigdo e as que eram apreciadas por
muita gente, mesmo que essas obras fizessem um uso artistico da linguagem,
criassem um universo ficcional sofisticado e propiciassem o deleite de grandes
contingentes de leitores.

Dessa forma, 0 que se chama de literatura, hoje, € um conjunto de obras
selecionado pelas comunidades interpretativas autorizadas (ou seja, 0s pro-
fessores universitarios, os criticos literérios, os autores de livros diddticos, 0s
formuladores de politicas piblicas etc.) entre os séculos XIX e XX.

Mas, felizmente, muitos rgupers, leitores de Harry Pottere de folhetos de
cordel ndo ddao a menor bola para essa maneira de compreender a literatura e
continuam lendo, ouvindo e se emocionando com os textos poéticos e ficcionais
que eles tanto apreciam e pensando que isso sim é que é literatura!

DiCiON3rio da dLFBbeti280a0

Disposicoes

E possivel definir literatura?

Definir literatura? Impossivel! Se alguém achar que da,
me conte, combinado?

Para mim, a Ginica definicdo possivel seria dizer que litera-
tura é um substantivo feminino, de cinco silabas, paroxitono.
Mas meus botdes acham a resposta um absurdo, que ndo
€ iss0 que os leitores querem ouvir. Estranhei a seguranca
deles: entdo esses senhores redondinhos e com quatro furos
sabem o que os leitores querem ouvir? Quem diria, hein?!
Meus botdes ficaram de mal comigo...

Botdes de mal sdo um mal: desabotoam nas horas mais improprias, que-
bram, caem quando ndo se tem agulha e linha, essas coisas... Resolvi fazer
média e explicitar algumas de minhas crengas. Crengas e nao definicdes!

A primeira é observar que na raiz da palavra literatura vem a ideia de
letra, logo de escrita. A segunda é dizer que literatura é um tipo especial de
escrita. O leitor esperto tem direito de espernear: especial por qué? Especial
para quem?

Arrisco: literatura é um tipo especial de escrita ndo por caracteristi-
cas internas dos textos, nem pelos suportes em que circula, tampouco por
intengdo de seus autores. E um tipo especial de escrita pelo percurso que
cumpre. Como assim?

Vejam s6: para ser literatura, um texto precisa ter sua literariedade
proclamada, confirmada, atribuida por academias, professores, histérias
literarias, coisas assim. Se meu paciente leitor esta pensando que entdo um
texto no é literatura para sempre ou para todos, bingo! E isso mesmo! Varios
intelectuais que se ocuparam do que chamavam de literatura brasileira, no
século XIX, falavam de autores que hoje ninguém mais conhece e passavam
em branco por autores que hoje séo elogiados.

Ou seja, Paulo Coelho e Zibia Gasparetto tém grandes chances de serem
canonizados mais adiante. Eeepa! Meus botdes se rebelaram e me perguntam
aonde vou chegar. Insinuam que ndo vou chegar a lugar nenhum. E talvez
tenham razao...

Desisto. Troco de blusa, ponho uma sem botdes e volto a ideia original
de que literatura é um substantivo feminino, etc. etc. etc.

Em seu sentido usual, a palavra designa uma inclinagdo
a agir de certa maneira em determinada circunstancia. Em
Sociologia, esse sentido comum ganha um significado pre-
ciso, tornando-se um conceito, associado especialmente a
obra de Pierre Bourdieu e, mais recentemente, de Bernard
Lahire.

Em primeiro lugar, o conceito designa uma propensao a
agir de certa maneira e a fazer julgamentos estéticos, éticos
e politicos de determinado modo. O verbo "agir" recobre o
conjunto de nossas praticas mais cotidianas: escrever e ler,
escolher a comida de que gostamos, como nos comportamos
na escola. Trata-se de uma propensao mais geral de ser
de determinado modo, pertencendo a uma esfera cultural
que compartilhamos com outras pessoas que sdo préximas
de nds.

Em segundo lugar, o conceito tende a designar ndo
propriamente inclinacdes individuais ou pessoais, mas pro-
pensoes sociais, compartilhadas pelos membros de um
mesmo grupo e em cuja definicdo se conjugam fendmenos
como, por exemplo, a posse de bens econdmicos e culturais,
0 género, a identidade étnica, o territorio onde se vive, a
geracao.

Em terceiro lugar, o conceito designa ndo propriamente
as “escolhas” que fazemos, mas um conjunto de esquemas
mentais e principios que regulam o processo de “escolha”,
sem que precisemos ter consciéncia desse processo. Sao
opcdes em alguma medida inconscientes, porque condicio-
nadas socialmente.

Isto ocorreria porque essas disposicoes resultariam da
internalizagao, ao longo da histéria de cada um de nds, das

condigdes de existéncia e das oportunidades que compar-
tilhamos com os membros de nosso grupo social. Assim,
se em nossa socializagdo na familia estivemos expostos
a fortes necessidades econdmicas, € muito provavel que
desenvolvamos disposigdes favoraveis a valorizagdo da
poupanga e nao do gasto perduldrio, do objeto dtil e ndo do
decorativo, da leitura que se faz para uma finalidade pratica
e ndo como um fim em si mesmo ou para o prazer.

Nas pesquisas educacionais, o conceito é utilizado para
compreender fendmenos como, por exemplo, a “boa vontade
cultural” das classes médias, um conjunto de disposices
favoraveis a aquisicdo da cultura e das maneiras valorizadas
pela escola: bom comportamento, cuidado com o material
escolar, letra legivel e bonita, caderno organizado, gosto
pela leitura, esforgo para o dominio da norma culta.

7 Centro de Alfabetizagao, Leitura e Escrita - Faculdade de Educagéao/UFMG
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Cordel mineiro

Poeta popular realiza oficinas sobre cordel em escolas de Minas Gerais

POR DarLLAM CRuZ

0O escritor, poeta e professor de lingua portuguesa
Olegario Alfredo, grande divulgador da literatura de cordel
em Minas Gerais, conta que, ha cerca de uma década, o
género em que é especialista ainda era pouco conhecido no
estado. “As escolas tinham vontade de levar o cordel para
as salas de aula, mas ndo havia um autor nas proximidades
para apresentar-lhes as caracteristicas do género”, explica
o escritor. Membro da Academia Brasileira de Literatura de
Cordel, criada em 1988, o cordelista atendeu a demanda
das escolas e passou a oferecer a elas cursos no formato
de oficinas e de palestras.

As oficinas-palestras, como ficaram conhecidas as
aulas ministradas por Olegério, acontecem desde 2005.
Nos cursos, 0 poeta ensina aspectos variados da literatura

de cordel, desde sua histéria até a técnica da escrita.
Além de ensinar os alunos a fazer o cordel e a arte da
xilogravura para as capas dos folhetos, apresenta-lhes
autores e obras consagrados e as principais tematicas
tratadas. O escritor tenta trazer para as aulas o contexto
mineiro, apresentando as criangas textos de sua autoria.
“Essa literatura tem uma aceitagdo muito grande. Além de
divertir, educa e ensina a escrever, pois trabalha com rima,
oracao e métrica”, diz. A resposta dos alunos é imediata.
Segundo Olegario, “eles ficam encantados e comecam a
produzir seus préprios versos. E claro que ndo produzem
um texto completo, mas conseguem rapidamente fazer
uma metrificacdo”. Para o escritor, 0 projeto é importante
porque populariza o género no estado.

Para despertar leitores

Projeto cearense difunde a literatura de cordel para todo o pais

POR FELIPE BORGES

Desde 2000, o Projeto Acorda Cordel na Sala de Aula
difunde a literatura de cordel nas escolas. Seu idealizador,
o0 cordelista Arievaldo Viana, ja atuou em cidades como
Fortaleza (CE), Mossoré (RN), Salvador (BA), Rio de Janeiro
(RJ), Brasilia (DF), Porto Alegre (RS) e Uberlandia (MG), a
partir do convite de escolas publicas e particulares, enti-
dades e até ONGs. “Nas escolas que visitamos, realizamos
palestras para as criangas sobre o cordel e recitamos
folhetos. Propomos também atividades como a leitura co-
letiva, na qual cada aluno 18 uma estrofe de um cordel”,
explica Arievaldo Viana, que eventualmente conta com a
colaboracdo de outros poetas populares para desenvolver
as atividades do Projeto.

Em turmas dos primeiros anos do ensino fundamental,

Arievaldo Viana costuma iniciar o trabalho com a leitura de
contos de fadas adaptados para os folhetos e depois passa
para atividades de leitura e desenho: “E interessante porque
as criancas ndo tém medo de ousar e experimentar e, por
isso, se dedicam aos exercicios”, afirma. Ja nas oficinas,
Arievaldo apresenta as técnicas para se fazer cordel: “N3o é
um curso para formacao de cordelistas, e sim uma atividade
para aprimorar leitores, para que eles entendam regras,
como a métrica e a rima”. O Projeto também leva para as
escolas filmes como O Auto da Compadecida, baseado na
literatura de cordel. “Assim, mostramos que o cordel é fonte
de inspiracdo para varias manifestacoes artisticas, como
a pintura, o artesanato, o cinema, o teatro, a misica e a
propria literatura”, explica Arievaldo Viana.

Leitores e autores

Educadora de Sabara desenvolve trabalhos com cordel para promover a leitura e a escrita

POR FELIPE BORGES

Por cerca de 20 anos, a educadora Edna Umbelino
desenvolveu um trabalho com a literatura de cordel em
turmas de ensino fundamental de escolas das redes publica
e privada de Sabara (MG). No inicio da carreira, ela traba-
Ihava a leitura e a contagdo de histdrias com os alunos da
Escola Estadual Professor Zoroastro Vianna Passos. Hoje,
Edna orienta professores sobre como utilizar os folhetos
nas atividades escolares.

“0 cordel é uma boa forma de estimular o gosto pela
leitura e pela escrita”, afirma a educadora. Além desse, o
trabalho desenvolvido por Edna possui outros objetivos,
como estimular a producdo textual e a desenvoltura para a
recitacdo. “0 trabalho que eu fazia nas escolas era assim:
primeiro, manuseavamos os folhetos, liamos e contdvamos

Belo Horizonte, agosto/setembro de 2011 - ano 7 - n° 27

uns para os outros as histérias. Depois, eu apresentava a
histéria do cordel. Por fim, os alunos escreviam folhetos
e até apresentavam-nos nas feiras culturais de Sabard’,
conta. “0 melhor é que vocé ensina uma série de coisas,
como a silaba poética, sem esforco, pois a atividade vira
uma brincadeira”.

Para inspirar seus alunos, Edna costumava falar-lhes
das lendas da cidade de Sabara. “Depois, eu propunha
aos meninos que recontassem essas histérias por meio
do cordel”, diz a professora. Até hoje, ela guarda materiais
escritos pelos alunos.

Segundo Edna, o resultado de seu trabalho é claro:
“Quando levo turmas a livrarias ou a feiras de livros, a
primeira compra dos alunos s&o os folhetos de cordel”.
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e N R to da estrutura de uma narrativa e desenvolvimento de habilidades de — ' .
AEN , a1 ~ ) Y i multidisciplinar. “E por esse motivo que todos os envolvidos no processo
N £ i I compreensao e leitura de pequenos textos. “Mas o tempo de aprendizado . . - . .
a_ . | Pkl £ . ) . j ) educacional devem ser ouvidos: escola, familia e a prépria crianca”’,
et ;‘ k1 ‘ pode variar de crianca para crianga, e até mesmo de classe social para . T =
' i‘ i t 14 i i _ acredita Claudia Machado Siqueira.
AL T 1 classe social. Depende também dos recursos da escola e da maneira de S— . .
1A TR Wy , R Para Maria Lucia Castanheira, um dos maiores problemas ocorre
Eral1d ensinar do professor’, pondera. s N = ——
{l- BEFLD e : : = quando ndo ha didlogo entre as instancias médica e pedagégica. “Ha
IR ‘ i % E importante diferenciar a dificuldade escolar dos transtornos rela- : - <
s ‘ ! :3 (t cionados & aprendizagem”, diz a neuropediatra e professora da UFMG multos casos de medicos que sequer perguntam pefas questoes escola-
} ALY P gem, P p * res”, critica. “Ja li prontudrios que ndo descrevem em que situacdes a
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Claudia Machado Siqueira. “A dificuldade é a causa mais comum do mau
desempenho escolar e esté ligada a problemas de origem pedagdgica ou
sociocultural. Ja os transtornos relacionam-se com problemas na aquisi¢do
e desenvolvimento de fungdes cerebrais envolvidas no ato de aprender,
tais como dislexia, discalculia e transtorno de escrita”.

O papel de cada um

“0 que mais se discute quando se fala em fracasso escolar no Brasil
sao os distdrbios neuroldgicos, e o papel do profissional da Educacao
acaba por ficar de lado”, critica a pediatra e professora da Unicamp
Maria Aparecida Moyses. De fato, por ndo ter formagao que lhe permita
diagnosticar os transtornos, o professor pode ficar perdido e sem agdo
diante do fracasso do aluno.

Maria Ldcia Castanheira esclarece que a principal funcdo da escola
é, num primeiro momento, distinguir entre demandas psicoldgicas e de-
mandas pedagdgicas, isto é, descobrir se 0 que leva a crianga a fracassar
sao fatores ligados as condicdes de ensino ou questdes psiquicas do
aluno. “Muitas vezes, a crianga € levada a fracassar pelas situagées de
trabalho nas escolas. Por exemplo: ha casos em que o professor possui
jornada dupla de trabalho e nao pode planejar cuidadosamente as aulas.
Ou entdo o educador trabalha em uma sala de aula com 50 alunos, o que
0 impede de dar a cada um a atencio necessaria”, diz.

A verdade é que os problemas pedagdgicos atuais acentuam as difi-
culdades tanto das criangas que possuem quanto das que nao possuem

5%

crianga ndo consegue aprender. E preciso perguntar: quando o professor
leu para a turma o texto que a crianga néo entendeu, de que forma foi
feita essa leitura? A crianga ndo entende o texto todo ou ndo entende
certo tipo de pergunta?”.

Linguista e professor da Faculdade de Educacado da UFMG, Gilcinei
Carvalho considera que fazer um diagnéstico de transtorno de aprendi-
zagem é tarefa extremamente delicada. “E preciso ter cuidado, pois o
processo de aprendizagem é naturalmente pautado por dificuldades e ter
um ritmo mais lento néo é necessariamente errado. O ato de aprender e
dominar um novo cédigo carrega uma grande complexidade. Classificar
uma tarefa como fécil ou dificil € desconsiderar a complicada riqueza que
é 0 processo de alfabetizagao”.

Centro de Alfabetizag&o, Leitura e Escrita - Faculdade,
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Jogos eletronicos tornam o
aprendizado mais divertido...

...e estimulam o desenvolvimento de habilidades cognitivas como atencdao, memadria e rapidez de raciocinio
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POR FELIPE BORGES

Uma crianca com os olhos vidrados no videogame ou no computador
¢ uma cena que pode fazer pais e professores “torcerem o nariz”. Mas,
segundo alguns pesquisadores, 0s games podem ser benéficos aos pe-
quenos. Além de estimularem habilidades como a atengdo e a rapidez de
raciocinio, podem funcionar como instrumento auxiliar na sala de aula.

“Tudo o que é divertido pode ajudar na educacdo”, afirma Carla
Coscarelli, pesquisadora do Projeto Alfabetizagdo e Letramento em
Ambientes Digitais Interativos Multimodais (Aladim), da Universidade
Federal de Minas Gerais (UFMG). Ela explica que, de maneira geral, a
dindmica dos games parte de uma situagdo-problema, que exige uma
estratégia para ser resolvida. “A crianga precisa pensar em um método e
utilizar determinados recursos para atingir o objetivo do jogo. Assim, ela
tem que avaliar situacdes, saber onde esta e para onde vai. Isso torna o
raciocinio mais répido e eficiente”, explica.

A necessidade de solucionar problemas nao é exclusividade de jogos
digitais. Jogos fisicos, como os de tabuleiro, por exemplo, também sdo
movidos por essa dindmica. Assim, para que se justifique, é importante
que o trabalho com os games tenha um diferencial: “E preciso que o
jogo eletronico explore recursos tecnoldgicos préprios da midia digital
e que faca diferenga em relacao aos jogos fisicos, sendo os recursos de
linguagem préprios dessa tecnologia ficam sub-explorados”, explica Isabel
Frade, pesquisadora do Ceale e integrante do Aladim.

Outro diferencial dos games é a exigéncia de uma atencao mdltipla
e constante aos diversos elementos do jogo, caracteristica importante
para a geragdo atual, que costuma trabalhar, ao mesmo tempo, em mais
de uma atividade. Mas é claro que a multiplicidade de estimulos a que
as criangas da geracdo digital est@o expostas nao elimina a necessidade
da atengdo (nica e dirigida: “H4 momentos em que o sujeito tem que
ficar concentrado num texto, refletindo. Tem hora pra tudo”, defende o
pesquisador do Aladim, Francisco Marinho.

Desafio no game, ganho na sala de aula

Um aluno em fase de alfabetizacao precisa memorizar as estruturas
do sistema alfabético. “E ai que o game pode ajudar”, acredita Carla
Coscarelli. “Ele prende a atencao da crianca por um bom tempo, algo que
atividades convencionais em sala de aula podem ndo conseguir fazer.
Além disso, ao obrigar o aluno a repetir atividades para avangar niveis,
0 jogo trabalha a meméria da crianca”.

Os gameseducativos ainda sdo poucos, e bastante limitados. Segundo
Carla Coscarelli, a maioria possui um repertério linguistico reduzido, sem
contextualizagdo ou légica. Para piorar, muitos fornecem um feedback
behaviorista, isto &, apresentam os resultados sempre em termos de
acerto ou de erro. A série de jogos do Coelho Sabido, desenvolvida pela
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The Learning Company e editada no Brasil pela Divertire/Melhoramentos,
é uma excecdo. Dividido em volumes voltados para diferentes faixas eta-
rias, 0 game é apontado por pesquisadores como sendo uma atividade
completa. “Ele trabalha com fonemas, silabas, palavras e textos dentro
de um contexto”, explica Carla.

Além de gamesvoltados para a educacao, € possivel levar para a sala
de aula jogos eletrdnicos que ndo foram desenvolvidos especificamente
para o ambiente escolar. Encontrado gratuitamente na /nfernet, o jogo
intitulado 7om and Jerry — Rig a Bridge [Tom e Jerry - Construa a Ponte,
em portugués] é um exemplo de game que pode ser trazido para a sala de
aula. O desafio consiste em fazer o ratinho Jerry montar uma ponte com
objetos como clips e palitos para alcangar os pedagos de queijo espalha-
dos pelo caminho, sem cair na boca do gato Tom, que esta 3 espreita. “E
um jogo que exige raciocinio e planejamento. O professor pode propor a
atividade e depois pedir aos alunos que escrevam um guia sobre como
construir a ponte ideal”, sugere Carla Coscarelli.

A doutora em Educacado e Comunicacdo pela Universidade Federal
da Bahia, Lynn Alves, sugere outra atividade, que foi desenvolvida em
uma escola da Espanha. O exercicio foi dividido em etapas: primeiro, as
criancas, em fase de alfabetizagdo, assistiam aos filmes da série Harry
Potter e, depois, jogavam 0 game do bruxinho. Por fim, a professora
lia os livros para a classe. Ao final de cada uma das etapas, os alunos
produziam pequenos textos discutindo as atividades, e as produgdes
eram publicadas em um b/og. “As criangas interagiram com linguagens
distintas, trabalhando a leitura e a escrita em diferentes midias”, aponta

Lynn Alves. 1

Ainda h& muita resisténcia por parte dos pais e professores com rela-
cao aos games. “Isso ocorre, em certa medida, por falta de habilidade das
geragdes mais antigas com a tecnologia. Ha adultos que nunca jogaram
um game, o que torna o seu uso um obstaculo”, afirma Francisco Marinho.
Carla Coscarelli aponta outros motivos para a dificuldade de aceitagao da
tecnologia: “0 problema é o pensamento de que uma coisa é estudar e ou-
tra é brincar, como se brincando as pessoas nao estivessem aprendendo.
A brincadeira é muito aceita nos primeiros anos escolares, mas depois
desaparece”. Sandra Rodrigues, coordenadora do Nicleo de Educaco a
Distancia da Fundacao Joaquim Nabuco, enxerga mudangas no futuro: “Os
professores que estdo se formando agora cresceram na era tecnolégica,
e sao mais intimos das tecnologias atuais. Se souberem usar os games
de maneira adequada nas atividades escolares, sera 6timo”.

Resisténcia
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Dos cordoes para a rede |
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A literatura de cordel, hoje encontrada em livros, revistas de historias em quadrinhos e até na %
internet, continua atraindo o publico infantil com o ritmo e a musicalidade de seus,versos ,"/
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“Desse casual encontro
Nasceu um amor fiel
Entre Martim e a india
Que tinha os labios de mel
Muito embora ela, mais tarde
Provasse um amargo fel..."

Um curumim, um pajé e a lenda do Ceard
Rouxinol do Rinaré

Iracema, de José de Alencar, ndo é um livro comumente indicado
para criangas. Mas sua adaptacdo infantil e cordelizada - como nos ver-
S0S acima - agrada aos pequenos. O mérito é do poeta popular cearense
Rouxinol do Rinaré, nome artistico de Antonio Carlos da Silva. Segundo
ele, “adaptar obras candnicas para o pablico infantil, passando-as para
a linguagem do cordel, € uma forma de apresentar as criancas obras de
escritores consagrados da literatura brasileira que elas s6 conheceriam
no futuro e, provavelmente, leriam por obrigacao”. Para Rouxinol, o habito
da leitura precisa ser cultivado desde cedo. “Quero que o publico infantil
tome gosto pela leitura”, explica. Um curumim, um pajé e a lenda do Ceard
é apenas um dos casos de folhetos de cordel inspirados em classicos da
literatura. Hamlete Dom Quixote também j& possuem diversas versoes
cordelizadas em livro, feitas por diferentes autores. !

Leitura facil, dindmica e contagiante

Rouxinol do Rinaré acredita que é principalmente devido a métrica e
a musicalidade préprias ao género que o cordel é um bom instrumento de
iniciagdo das criancas na leitura. Essa é também a opinido do professor
da Universidade Federal da Paraiba, Hélder Pinheiro. Para ele, que é um
dos autores do livro Corde/ na Sala de Aula, 0 género possui um ritmo
contagiante e dindmico que atrai as criancas. “0 cordel cumpre a funcao
da literatura nos anos iniciais da escola: sensibilizar e ensinar a brincar
com as palavras, além de aproveitar o lado musical, lidico e sonoro da
lingua”.

0O cordelista cearense Arievaldo Viana sugere aos professores uma
maneira de se propor a lejitura do género na sala de aula: “0 ideal é colocar
cada aluno para ler uma estrofe de um cordel. E'um exercicio em que
todos se envolvem, pois a leitura é fécil e o ritmo prende a atencéo das
criancas”. Rouxinol do Rinaré aponta que o cordel pode, também, cumprir
o papel do material paradidatico. “Além da questdo da ludicidade, das
rimas e da propria forma de se ler a histéria, ele trabalha com referéncias
a geografia, a matematica, a lingua portuguesa e 3 histéria”, explica.

Ontem e hoje

Quando se pensa em cordel, a associacao imediata é com imagens
do nordeste, folhetos pendurados em cordoes, poetas recitando versos...
Hoje, no entanto, a literatura de cordel se tornou mais que isso. Nas lti-
mas décadas, o género foi adaptado para suportes variados como livros,
revistas de histérias em quadrinhos e até mesmo b/ogs.

“Eu me encantei pela leitura por causa do cordel”..A fala de Rouxinol
¢ também a de varios outros cordelistas brasileiros. Antigamente, em
cidades do interior nordestino, 0s poucos que sabiam ler recitavam versos
para familiares e vizinhos que ndo tinham sido alfabetizados. Foi assim
que a maioria dos poetas populares atuais se interessou pela literatura.
Hoje, a pratica noturna dos recitais é rara: “A lejitura em grupo se perdeu,
porque era uma necessidade propria daquela época”, conta Rouxinol.

Segundo o cordelista baiano Gustavo Dourado, o perfil do leitor da
literatura de cordel mudou bastante com o passar dos anos: “Atualmente,
o publico é diversificado e se espalha pelo pais, o que se deve a migracao
dos nordestinos e também ao crescente interesse dos académicos por
estudar esse género popular. Hoje, boa parte dos leitores da literatura de
cordel sao estudantes universitarios e pesquisadores, inclusive do exte-
rior.” O professor Hélder Pinheiro explica o interesse dos académicos: “Os
historiadores utilizam os folhetos de cordel para estudar figuras historicas,
como o Padre Cicero, por exemplo. Os antrop6logos, para analisar os
costumes retratados nas histérias. J4 os estudiosos da literatura arllalisam
as ligacoes entre o cordel e as demais tradigGes literarias”. E‘ '

Permanéncias, apropriacoes e recriagoes

Algumas caracteristicas formais préprias do cordel parecem resistir
a influéncia dos tempos: “Ha regras rigidas, de rimas e métricas, que
nao foram modificadas”, afirma Arievaldo. No entanto, para acompa-
nhar a modernidade, o género passou a tratar de tematicas atuais e
a ser,“contado” em novos formatos. “Antigamente, os versos falavam
do cangago. Hoje, falam da prevencao a AIDS, do combate as drogas e
até da morte do Bin Laden. Cada poeta aborda questGes da sua época”,
explica o cordelista.

Além da adaptacdo das narrativas do cordel para o formato de livros,
0 género migrou também para as histérias em quadrinhos (leia mais sobre
0 assunto na segao Saiba Mais). Mas a Gltima novidade é a presenca do
cordel na /nternet. Hoje, varios cordelistas possuem b/0gs, nos quais
publicam seus versos ou divulgam o lancamento de seus folhetos e livros.
Para Rouxinol do Rinaré, trata-se de uma evolucdo natural: “O cordel
comegou na linguagem oral, passo'fj' pelo manuscrito e pelo impresso
e agora esta na web. Temos que aproveitar a /nfernet para divulgar o
género”. Hélder acha positiva a'contriblicdo das novas tecnologias, mas,
para ele, nada substity_i-_.a experiélr]f;i_a do folheto: “O encanto do cordel
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vem do papelzinho na mao”. "
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O PNE € para todos  pirslont 52

{ .
Projeto de lei para um novo Plano Nacional de Educacao g ﬂte“nd‘z‘gagt S
tramita no Congresso Nacional, mostrando perspectivas para pOP“m & gV\SiV‘
os futuros 10 anos de trabalho nas salas de aula o UmwarSa !'ZC’-:‘ {2{6 q ano0s:
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0 professor da escola municipal Amilcar Martins, em Belo Horizonte asag‘ v P?ﬂ_{ ano
(MG), Heber Simey, comecou a dar aulas em uma instituigdo pdblica no ini- de

cio deste ano. Trabalha com uma turma do 2° ano do Ensino Fundamental e
outra do Ensino Infantil. No inicio do ano, é feita uma avaliagdo diagnéstica
para aferir em que estagio os alunos estdo em relagdo a alfabetizagao.
Em sua turma, apenas dois alunos ainda ndo sabiam decodificar as letras.
Por outro lado, a maior parte dos estudantes nao ia muito além disso.
0 educador confessa que gostaria de ter mais tempo para cursos de
atualizagdo e congressos. “Teria que faltar ao trabalho para fazer esses
cursos, e isso criaria uma complicagdo com os outros colegas”, lamenta.
Atualmente, o professor estuda inglés para prestar prova de Mestrado.
Serd que cabe apenas a ele e a escola promover mudangas em sua rotina
de trabalho?

Heber Simey diz ja ter ouvido falar sobre o Plano Nacional de Educacao
(PNE), mas confessa ndo estar a par do tema - ainda ndo ocorreu nenhu-
ma reunido ou debate para tratar do assunto na escola onde trabalha.
Enquanto o Projeto de Lei (PL) para o PNE 2011/2020 tramita no Congresso
Nacional, entre politicos, economistas e académicos, suas implicagbes
parecem distantes. Entretanto, o documento afetara diretamente o coti-
diano do professor Heber e de tantos outros profissionais em um futuro
proximo. O Plano Nacional de Educagao 2011/2020 promete ser a grande
orienta¢do para as politicas pidblicas em Educacao nos préximos 10 anos.
Trata-se de um texto com 10 diretrizes, 20 metas e 170 estratégias a
serem cumpridas por meio de acdes politicas e investimento financeiro,
visando alcancar o trabalho em sala de aula.

PDE

0 Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE) foi lancado em
2007 e conta com trinta aces. Entre elas, estd a criacao do Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacao Bésica e de Valorizacao
dos Profissionais da Educagdo (FUNDEB), que agrega financiamentos
federais, estaduais e municipais para aplicacdo exclusiva na educacao
basica, redistribuindo-os aos estados e municipios com base no nimero
de alunos informado no censo escolar do ano anterior. O FUNDEB substi-
tuiu o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental
(FUNDEF), passando a contemplar toda a educacao bésica, e ndo apenas
o0 Ensino Fundamental.

Além da criacdo do FUNDEB, o PDE instituiu metas para o Indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica (Ideb), compromisso reafirmado
na meta de ndmero 6 do novo PNE.

Outra importante mudanca incorporada pelo PDE foi a aprovagao
da lei do Piso Nacional Salarial do Magistério da Educacao Bésica, que
estabeleceu que o piso salarial nacional para os profissionais do ma-
gistério puablico da educacdo basica fosse de R$ 950,00 mensais, para a
formagdo em nivel médio, na modalidade Normal. A lei também previa a
elevacdo gradativa desse valor. Atualmente, o piso foi reajustado para
R$ 1.187,97 para jornada de 40 horas semanais, sendo considerado
como a remuneracao basica, sem contar os acréscimos pagos de forma
diversa por estados e municipios.
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Avancgos, ainda

Durante 0 ano de 2Lu>, uma série de conferéncias municipais, esta-
duais e regionais foi articulada para o debate entre setores da sociedade
civil, culminando na Conferéncia Nacional de Educagdo (CONAE), ocorrida
em 2010. A CONAE elaborou um documento final contendo suas demandas
e enviou-o ao Ministério da Educagao. No dia 15 de dezembro de 2010, o
governo federal entregou ao Congresso Nacional o projeto de lei (PL) para
o0 Plano Nacional do decénio 2011-2020. Na realidade, a historia da criagdo
de planos nacionais elaborados para nortear as agoes e os investimentos
governamentais na area da Educagdo comecou ha cerca de 10 anos.

O primeiro Plano Nacional de Educac@o, ap6s a redemocratizagdo do
Brasil, entrou em vigéncia em 2001 e terminou no ano de 2010. O PNE
2001/2010 continha 295 metas agrupadas em temas. O debate a época
da votagdo do plano foi marcado por uma grande rivalidade: havia duas
visdes competindo no Congresso Nacional —a chamada “proposta da socie-
dade” e a proposta do Ministério da Educagao, que acabou prevalecendo.
Diante dessa situagdo, grupos e entidades civis ligados a educagdo nao
abracaram o plano promulgado, que acabou ndo se tornando a grande
referéncia para as politicas educacionais no periodo, avalia o professor
da Universidade Federal de Goids Luiz Fernandes Dourado. Assim, acdes
isoladas marcaram os 10 anos de vigéncia do plano de 2001. E natural,
portanto, que varios professores ndo tenham sequer ouvido falar em PNE.
Grande parte das metas ndo foi cumprida e, ao longo dos anos, o texto
se tornou apenas uma carta de intengoes.

Cortes no financiamento e falta de meios para acompanhar e avaliar
o cumprimento das metas prejudicaram a obtencao dos objetivos do PNE
2001/2010. Apenas em 2007 algumas metas foram resgatadas, por meio
do Plano de Desenvolvimento da Educacdo (leia 0x). Outro avanco que
marcou a década foi a Emenda Constitucional 59, de 2009, que determina
a obrigatoriedade do ensino para toda a populagdo de quatro a 17 anos
até o ano de 2016.

0 debate com a sociedade civil é apontado como um diferencial im-
portante no novo PNE em relagdo ao seu antecessor. “A realizacdo de
conferéncias em todo o pafs foi um grande avanco”, considera a doutora
em Sociologia da Educacdo Livia Fraga. “Quanto mais democratico o pro-
cesso, mais setores vao participar das formulagdes das metas”, explica.
Para o mestre em Politicas Pablicas em Educac&o Luiz Aradjo, o texto
do PL é fruto do documento final elaborado pela CONAE, que conta com
contribuicdes de vérios grupos e entidades civis, ainda que ndo tenha
absorvido todas as suas demandas.
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Direitos e deveres na Educacgao Infantil

Assim como Heber Simey, a professora da escola municipal Maria Ligia
Borges, em Ponta Pora (MS), Antonia Kelly Garcete Rodrigues, também
trabalha com uma turma de Ensino Fundamental — 1° ano — e com uma
turma da pré-escola. A maior parte dos estudantes do 1° ano nio passou
pela Educacdo Infantil, fato que ela lamenta. “Ha um choque entre as
criangas que ja tém desenvolvidos conceitos necessarios a alfabetizacdo
e aquelas que nem sabem pegar no lapis”, relata. Ao lado da escola, ha
uma creche, de onde saem alguns dos futuros alunos da turma de pré-
escola da professora Antdnia Rodrigues. Ela comenta que muitas dessas
criangas ja conseguem ler ao sair do jardim de infancia.

A primeira meta do PNE 2011/2020 reforca o que ja havia sido de-
terminado pela Emenda Constitucional 59: “universalizar, até 2016, o
atendimento escolar da populagdo de quatro e cinco anos”. Ou seja,
nenhuma crianca chegard mais ao Ensino Fundamental sem passar antes
pela Educagdo Infantil. Dados de 2009 apontavam que o percentual de
criangas entre quatro e cinco anos frequentando a escola era de 74,8%,
enquanto a cobertura do Ensino Fundamental era quase universal —97,6%
(considera-se universal a partir de 98%).

A meta de nimero 1 ainda prevé a ampliagao da Educac&o Infantil,
de forma a atender 50% da populacéo de zero a trés anos até 2020. Em
2009, apenas 18,4% das criancas nessa faixa etéria frequentavam uma
creche.

A professora da Universidade Federal de Minas Gerais e doutora em
Educacdo Mdnica Correia Baptista afirma que é muito importante entender
a fungdo social da Educacdo Infantil: “Ela responde a uma luta que, no
Brasil, culminou com o principio basico, escrito na Constituicdo Federal,
de que a crianga tem direito a ser educada em institui¢des formais desde
seu nascimento”. Com as novas determinacoes legais, criancas de quatro
e cinco anos passam a ter frequéncia escolar compulséria. Para aquelas
de zero a trés anos, matricular-se em instituicdes formais é uma deci-
sao da familia. Porém, em ambos 0s casos, é uma obrigagdo do Estado
assegurar 0 acesso a instituicbes onde a crianga possa se beneficiar de
um processo educativo de qualidade.

Lingua escrita para menores de seis anos

A discussao sobre o papel da Educacdo Infantil se relaciona com a
meta de ndm